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RESUMO

O estudo, intitulado “Artefatos Ribeirinhos: sensibilidades etnomatematicas dos
moradores da ilha do Combu/PA”, realizado em 2009/2010. O questionamento
basico dessa dissertacdo expressa a preocupacao de: Como as sensibilidades
etnomatematicas que se constituem pratica ribeirinha, vista nos artefatos
confeccionados pelos moradores da llha do Combu (Municipio de Belém/PA), se
relacionam com a matematica escolar? Durante a investigacao fez-se necessario
trilhar reflexdes especificas sobre como as sensibilidades etnomateméaticas
presentes na producdo e utilizacdo dos artefatos fabricados artesanalmente
(prética sociocultural) na llha relacionam-se: com o sujeito ribeirinho quanto
individuo imerso em cultura também amazénica; em sua maneira de lidar com o
eco-ambiente. O aporte tedrico que auxiliou no trajeto e fundamenta esta
dissertacdo compreende: MORIN (1998, 2000) tratando do pensamento
complexo; CIFUENTES (2000) quanto a estética e a sensibilidade; LUKE &
ANDRE (1995) vislumbrando os procedimentos metodologicos. A investigacio
das sensibilidades etnomatematicas, discutida nesta pesquisa € baseada nos
circuitos de interacdes entre as praticas socioculturais dos moradores da Ilha do
Combu, relacionadas a feitura de artefatos trancados e os saberes da matematica
escolar, sendo elencado para esta pesquisa, como objeto de estudo as peneiras
fabricadas artesanalmente pelos combuenses. Provendo o objetivo desta
dissertacdo em: investigar as sensibilidades ethomatematicas praticadas pelos
ribeirinhos combuenses em seus artefatos trancados e suas relacbes com a
matematica escolar. Expondo também os significados e o0s sentidos das
memorias das vivéncias cotidianas dos ribeirinhos no contexto amazoénico. As
sensilidades etnomatematicas se apresentaram nesta realidade carregada de
significados que se entrelacam de acordo com os interesses das pessoas para a
realizacado de suas atividades em sociedade.

Palavras chave: Etnomatematica. Educacdo matematica. Educacéo ribeirinha.
Artefatos.



ABSTRACT

The study, entitled "Artifacts Riverside: ethnomathematics sensibilities of the
inhabitants of the island of Combu / PA", held in 2009/2010, was guided by
gualitative research. The question underlying this paper expresses concern: As
the sensitivities that are practical ethnomathematics riverside view in goods made
by residents of the Isle of Combu (Town of Bethlehem / PA), relate to school
mathematics? During the investigation it was necessary to tread specific
reflections on how the sensitivities ethnomathematics present in the production
and use of handcrafted artifacts (sociocultural practice) on the island are related:
riverside with the subject as an individual immersed in culture also Amazon, in its
way to deal with the eco-environment. The theoretical path and who assisted in
this dissertation is based include: MORIN (1998, 2000) dealing with complex
thinking; CIFUENTES (2000) as the aesthetics and sensitivity, LUKE & ANDRE
(1995) overlooking the methodological procedures. The investigation of
ethnomathematics sensitivities discussed in this research is based on circuits of
interactions between socio-cultural practices of the inhabitants of the Isle of
Combu, artifacts related to the making of rope, and the knowledge of school
mathematics, being cast for this research, as the object of study handcrafted by
combuenses sieves. Providing the goal of this dissertation: to investigate the
sensitivities ethnomathematics practiced by coastal combuenses twisted in their
artifacts and their relationships with school mathematics. Set forth the meanings
and the meanings behind the memories of everyday experiences in the context of
riparian Amazonia. The sensilla ethnomathematics presented in this reality is full
of meanings that intertwine in accordance with the interests of the people to carry
out their activities in society.

Keywords: Ethnomathematics. Mathematics education. Education riverside.
Artifacts.
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INTRODUCAO

A condutora e o veiculo
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Introducdo - A condutora e o veiculo

A investigagdo quanto as sensibilidades etnomatematicas dos ribeirinhos,
discutida nesta dissertacdo é baseada nos circuitos de interagbes entre 0s
saberes etnomatematicos e as préaticas socioculturais dos moradores da Ilha do
Combu, relacionados a feitura de artefatos trancados, concebidos as margens do
rio Guama', defronte aos ribeirinhos urbanos, que embora habitem
geograficamente a mesma area metropolitana que 0s sujeitos dessa pesquisa:

Belém (Capital do Pard); sdo moradores de diferentes realidades.

Dentre as mdultiplas etnomatematicas que contribuem para a existéncia da
capital do Para — vivida pelos indigenas (OLIVEIRA, 2007); pelos remanescentes
dos quilombolas (LEAO, 2005); pelos ribeirinhos (BRITO, 2007), organizadas por
diferentes “etnos” e que estdo conectadas a saberes temporalmente e
culturalmente estrangeiros — foi tecido o interesse nas sensibilidades
etnomatematicas vivenciadas na relacao dos ribeirinhos com o mundo que vivem
(sociocultural), através dos significados atribuidos pelos moradores do Combu as
suas praticas socioculturais, conectadas aos saberes etnomatematicos. Refletindo
nas relacdes entre a matematica escolar e as sensibilidades etnomatematicas
vividas pelos moradores da llha na producdo e utilizacdo de seus artefatos
artesanais, considerando os significados e os intentos de suas memorias e de

suas vivéncias cotidianas naquele contexto.

! O Guamé é um rio localizado no nordeste do estado do Para. Cerca de 75% da agua consumida
em Belém vem deste rio, que recebe 11 cérregos contaminados pelo descarte irregular de dejetos
urbanos, ja que somente 4,5% da rede domicilar da capital paraense est4 conectada a rede
coletora.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estado
http://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bel%C3%A9m
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Recompor as memorias e as vivéncias dos ilhéus belenenses favorece o
reconhecimento das contribuicbes dos ribeirinhos amazbnicos para o
desenvolvimento social, cultural, econdbmico e politico nacional, presente na
historia do Brasil. O percurso continuo de estruturacdo das identidades ribeirinhas
esta amplamente relacionado as culturas onde vivem, locais das inevitaveis
reconstrucdes das memorias cotidianas dos saberes de praticas socioculturais em

cada contexto, com suas particularidades e singularidades (LEAO, 2005).

Para falarmos do ambiente social, geogréfico (ecoldgico) e cultural da llha,
o lar dessa investigacdo necessita ser apresentado. Considera-se como definicéo
da palavra lar: “terra onde se € gerado ou acolhido” e optou-se utiliza-la em lugar
de l6cus, pois a palavra lar ndo remete somente ao local, aos sujeitos ou aos
objetos, mas também remete a afetividade, ao respeito, ao acolhimento, a
receptividade e a gratiddo. E o lar onde nasceu esta dissertacdo, ap0s meu
ingresso no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas no ano de 2009 e se desenvolveu no ano de 2010, foi a Ilha do

Combu, contida na regido insular da cidade de Belém/PA.

Fui apresentada a este lar em 2008, quando esta pesquisa teve inicio em
nivel de Trabalho de Conclusdo de Curso que terminou incompleto, como todo
pensamento, todo conhecimento e toda a obra que irremediavelmente
continuamos a produzir, pois toda investigacdo cientifica carrega o adjetivo da
infinidade “no qual devemos operar” (MORIN, 2008). A agora por necessidade (e
impossibilidade) de totalizacdo e de unificacdo, vem esta ser discutida em nivel de

mestrado.
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Assim, esta dissertacao trabalhou sua incompletude (MORIN, 2008) citada
no paragrafo acima, com o proposito de neste olhar investigar as sensibilidades
etnomatematicas relacionadas aos saberes etnomatematicos interpretados pelos
moradores da Ilha do Combu nos artefatos trancados artesanalmente

considerando a recursividade multirreferencial destes no contexto ribeirinho.

Ao mencionar que esta “dissertagédo trabalhou”, refiro-me a todos que esta
contém, ou seja, a todos que contribuiram para sua existéncia com seus erros e
ilusbes reconhecidas como verdade nas tramas da metodologia e aos que
passaram a existir com seus pensamentos e conhecimentos reconhecidos nos

saberes da tradigéo.

Desejo que para o leitor desta obra cientifica, a viagem por este dialogo
seja tranquila; mas como se pode viajar tranquilamente sem conhecer o veiculo e
0 condutor? Sem conhecé-los, ndo podemos entender as condi¢cdes e escolhas

no trajeto.

Antes de desancorar rumo a producdo tedrica, venho apresentar o
condutor, ou melhor, a condutora, autora desta dissertacdo, que escreve para
sujeitos multiplos, que como eu, possuem muitas dimensdes: cultural, bioldgica,
psicologica, antropologica. Onde, os fenbmenos multiplos que originaram esta
pesquisa (nosso veiculo neste caminho) estdo inclusos na teia da minha vida e
antes de iniciar as reflexdes “majoritariamente cientificas” que construiram minha
dissertacdo, socializarei alguns fragmentos e emergéncias que formaram esta

pesquisadora e conduziram a este caminhar.

Esta, hoje professora, foi nascida e criada no Rio de Janeiro e ap6s mudar-

se para a cidade de Belém ainda pré-adolescente apresentou um misto de
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curiosidade e preconceito pela cultura paraense. Em minha cidade natal, as
humilhacbes e castigos que meus professores aplicavam na escola marcaram
minha infancia, fazendo-me pensar que futuramente ndo deixaria que isSso
continuasse com outros; assistia colegas deixarem a escola para trabalhar e
ajudar a familia no sustento ou para criar 0s iIrmdos mais novos, isto me
sensibilizava muito, mas ndo aos meus professores. No estado do Para fui
estudante de escola publica nas séries finais do ensino fundamental Il e no ensino
médio cursei todos os anos em escola particular. Senti um choque brutal ao
migrar para a educacdo privada, pois tudo era diferente, desde o volume do
contetdo programatico (o qual parecia maior por ser totalmente cumprido) até o
tratamento dos professores para com os alunos (com profissionais assiduos,
pontuais e educados). A partir destas experiéncias, entre outras em minha
infancia e adolescéncia refleti ainda na juventude que as instituicbes escolares
necessitavam de uma reforma e eu, jovem que era, querendo mudar o mundo,

decidi ser professora.

A opcao por uma carreira académica no curso de licenciatura plena em
matematica deu-se pela facilidade que encontrava na disciplina, equivocadamente
acreditava que esta disciplina consistia somente em decorar férmulas, estando
todos o0s conceitos postos; acreditava na matematica constante, universal e
imutavel, ou seja, a ideia da maioria dos estudantes até hoje: matematica possui
inicio e fim em seu processo de constru¢do posto no passado, nada mais para

acrescentar.

Apresentaram-me 0 ensino/aprendizagem como um processo de

construcdo de conhecimento continuo (FREIRE, 2003), isto inquietou-me, pois
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meu pensamento somente concebia o ensino/aprendizagem como transmissao de
informacbes e era esta a maneira que muitos professores lecionavam as
disciplinas da graduag&o. Assim, durante minha jornada na Universidade Federal
do Pard, iamos seguindo sem nos entendermos: os autores e a graduanda cega

(MORIN, 2002).

Em 2006, ingressei em um estégio no Clube de Ciéncias da UFPA, onde os
professores-estagiarios orientam projetos de iniciacdo cientifica para alunos da
educacdo basica, em aulas ministradas principalmente aos sébados e
eventualmente durante os dias uteis da semana no Campus Béasico da UFPA. As
turmas eram trabalhadas duplamente, ou seja, 2° ano/9 e 3° ano/9 assistiam aula
na mesma sala e pertenciam a mesma turma, assim acontecia também com as
outras seéries do fundamental (4° ano/9 e 5° ano/9; 6° ano/9 e 7° ano/9; 8° ano/9 e
9° ano/9) enquanto no ensino médio todas as séries concentravam-se na mesma
turma. As aulas eram planejadas e ministradas por todos os professores da turma
em conjunto sendo estes de diferentes disciplinas. Os educadores que
trabalhavam comigo, durante os meus anos de professora-estagiaria, trabalhavam
com a interdisciplinaridade através de projetos de iniciacdo cientifica junior,

produzidos durante o ano letivo.

Naquele ambiente pude repensar minhas concepc¢des sobre o processo de
ensino/aprendizagem e ceder esta reforma de pensamento para minha pratica
docente. Trabalhei todo 0 ano de 2006 com uma turma de 6° ano/9 e 7° ano/9 e
em 2007 com turma de 8° ano/9 e 9° ano/9, e em 2007, apOs viajar para a

Estacdo Cientifica Ferreira Penna?, dentro da Floresta Nacional de Caxiuana, no

% A Estacao Cientifica Ferreira Penna, fica a 350 km a oeste de Belém, com a finalidade de apoiar
programas de pesquisa de curto, médio e longos prazos da comunidade cientifica. Trata-se de
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municipio de Melgaco/Para com o objetivo de conhecer a realidade das escolas,
dos professores e dos alunos daquela regiao e compartilhar experiéncias sobre
metodologias e pratica com os professores; conheci uma das realidades da

educacao: a ribeirinha, campo em que era leiga.

O aspecto cultural na educacdo ja me interessava, pois havia participado
como avaliadora na Feira de Ciéncias das Escolas Publicas de Moji®, durante a
exposicdo dos estudantes era perceptivel a motivacdo e a melhor assimilacéo do
conteudo pelos que apresentavam trabalhos conectados a cultura local. Como
educadora ndo poderia me situar indiferente as relacfes das praticas de saberes
matematicos dialdgicos das sociedades tradicionais do campo, onde no contexto
amazonico, podemos perceber as praticas socioculturais, indissociavelmente,
sendo (re)produzidas entrelacadas aos saberes matematicos, que,

reiteradamente, estdo encharcados da identidade social e cultura ribeirinha.

Como professora, agora, preocupava-me com a articulacdo dos saberes,
entendia “que o conhecimento torna-se pertinente quando € capaz de situar toda
a informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto global no qual se
insere” (MORIN, 2000). Convivendo com muitas realidades educacionais durante
minhas praticas docentes, ainda na graduacéo, substitui os meus paradigmas que
aceitavam somente uma educacdo matematica unidirecional e linear, por uma

multirreferencial.

uma area preservada, possuindo alguns dos ecossistemas naturais mais representativos da regiao
amazdnica, como a floresta de terra firme, igap6 e varzea. Inimeros projetos de pesquisa estdo
em desenvolvimento na Estacdo, que também apoia teses de mestrado, doutorado, cursos de
campo, seminarios e visitas orientadas.

® Moju é um municipio brasileiro do estado do Para, distante de Belém 120 km.
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Durante meus Uultimos passos como graduanda, trabalhando como
professora na Escola Estadual Ulisses Guimarades, no bairro de Nazaré (Belém)
devido estagio curricular no 10° ano do ensino secundario e no Nucleo
Pedagdégico Integrado no 5° ano/9, no bairro da Terra-Firme (Belém), nao
conseguia articular o planejamento curricular com préaticas pedagogicas

etnomatematicas.

Ministrando as aulas, tentei trabalhar com os conteddos de forma a
construir um conhecimento direcionado, de forma consistente, que fosse “capaz
de situar qualquer informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que
estd inscrito” (MORIN, 2002). Porém percebia minhas acdes refletindo muitas das
atitudes dos professores que passaram por minha vida estudantil justificando em
minha consciéncia as a¢gdes nao executadas por mim em sala de aula por terem
sido tolhidas pela hierarquia (gestdo da escola) e pelas variantes que em muitos

momentos ndo podiam ser previstas.

Estes desassossegos gerados por minhas atuacfes como professora
fizeram ao iniciar meu Trabalho de Conclusdo de Curso, com que optasse pela
area da etnomatematica, direcionada a educacao ribeirinha, a qual me inquietava
pelos mistérios presentes em seus saberes culturais e pela sua timida
propagacdo. Em meus contatos com esse processo educacional durante a
graduacdo e o periodo que antecipou a escolha do tema, percebia que as
professoras que trabalhavam com alunos ribeirinhos esforcavam-se para adaptar
o conteudo matematico da melhor maneira possivel (que estava ao seu alcance).
A dificuldade para isso dava-se muitas vezes por estas ndo saberem onde a

‘matematica” estava naquele contexto cultural, assim muitas atividades apesar
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das tentativas pedagogicas focarem o transdisciplinar e o multireferencial
acabavam por ser tornar contextualizagbes sem sentido, como uma tradugéo que

desconhece a semantica da lingua estrangeira.

Sentia que estas professoras citadas no paragrafo anterior e eu, estdivamos
passando pela mesma questdo, porém em diferentes contextos. Rumando para a
etnomatematica, com o intuito de abrandar minhas praticas compreensivelmente
lineares que desprezavam (muitas vezes conscientemente) a totalidade da

matematica; conheci a Ilha do Combu e o misticismo de seus conhecimentos.

Utilizo o termo misticismo relacionados aos conhecimentos dos ribeirinhos
combuenses, pois o0 termo mito €, por vezes, utilizado para se referir as crencas
comuns (consideradas sem fundamento objetivo ou cientifico, e vistas apenas
como historias de um universo puramente maravilhoso) de diversas comunidades.
No entanto, até acontecimentos historicos se podem transformar em mitos, se

adquirem uma determinada carga simbdlica para uma dada cultura.

A pesquisa em nivel de graduacéo, realizada no ano de 2008, envolveu o0s
seguintes artefatos: o paneiro®, o tupé®, o matapi®, a rasa’, o tipiti® e a peneira®.
Considera-se artefato qualquer objeto feito ou modificado por um humano numa
cultura, que dé evidéncia da atividade e da vida do homem. Um conjunto de
objetos - tecidos, utensilios, ferramentas, artesanatos, adornos, meios de
transporte, moradias, armas etc. - que formam o ambiente concreto de

determinada sociedade é o que chamamos de artefatos (D’AMBROSIO, 2001).

* Utilizado para prender aves de médio porte.

® Esteira de palha utilizada como todo de barcos ou forro de casas.
® Instrumento cilindrico de palha utilizado para a pesca de camarao.
" Cesta de palha utilizada para transporte de materiais diversos.

& Cesto cilindrico utilizado para a extracdo do sumo da mandioca.

® Utilizada para menear alimentos e escorrer caldos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Objeto

TIPITI

PENEIRA

MATAPI

PANEIRO

Figura 01 — Artefatos utilizados como objeto de estudo no Trabalho de Conclusdo de Curso
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Para superar os obstaculos do meio ambiente, o ser humano, desde os
primérdios, criou diversos utensilios e implementos, aproveitando matérias-primas
encontradas na natureza. Com o desenvolvimento das diversas culturas e
sociedades, foram sendo elaboradas formas que, além de uteis, fossem
consideradas belas, com acabamento que proporcionasse satisfacdo ao usuario e
ao observador. Tudo isso refletia (e reflete) o modo de pensar e os valores de

cada sociedade.

Em meu Trabalho de Concluséo de Curso, admiti apresentar a
etnomatematica revelada nos artefatos (definidos como produtos ou obras de
trabalho mecanico) fabricados pelos moradores da Ilha do Combu, discutindo as
relacbes do fazer etnomatematico presente nos artefatos produzidos na Illha com
a maneira que os moradores lidavam com o ambiente; e articulando nocdes
matematicas conhecidas no meio escolar com ideias etnomatematicas

construidas no Combu a partir de situacdes cotidianas (D’AMBROSIO, 2001).

Os dados da pesquisa foram coletados no primeiro semestre de 2008,
onde ocorreram viagens de Belém a Ilha no periodo matutino, horario em que
acontecia o transporte diario das professoras da SEMEC — Secretaria Municipal
de Educacao, para a Escola Bosque do Combu. A volta para Belém acontecia por
intermédio do barco de algum morador, pois no final da manha, havia fluxo de

barcos realizando transporte de alimentos para venda em Belém.

As viagens no periodo do Trabalho de Conclusdo de Curso tiveram o
propésito de descrever as potencialidades mateméaticas decorrentes na llha do
Combu, ambiente o qual havia visitado poucas vezes e superficialmente no

periodo anterior a pesquisa. Para melhor compreensdo de todas as informacgdes
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contidas no estudo, optei utilizar preferencialmente a linguagem escolar para
exemplificacdes etnomatematicas descritas pelos moradores, utlizando como
recurso visual fotografias que possibilitassem descrever paisagens, moradias e 0s
artefatos, também utilizando imagens desenhadas por mim, para destacar a

visualizacdo de situacdes etnomatematicas apresentadas.

Ap6s esta investigacdo que concluiu minha graduacdo, em minhas
atividades como educadora, procurei continuar trabalhando com os artefatos
ribeirinhos durante as aulas, com o objetivo de trazer a reflexdo da construcdo
dos saberes etnomatematicos nas diferentes culturas. Porém, eu mesma,
professora/pesquisadora ao trabalhar com artefatos produzidos na Ilha do Combu
embora conhecesse em parte o processo de organizacdo destes conhecimentos
no contexto cultural ribeirinho, acreditava que ainda havia dominios para

percorrer.

Logo ingressei no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao em Ciéncias
e Matematicas com a seguinte problematica: como estabelecer relacbes entre a
etnomatematica escolar e as praticas socioculturais tecidas nos saberes
etnomatematicos interpretados na utilizacdo e producdo de artefatos de palha
fabricados pelos moradores da llha do Combu? Problematica essa que foi
posteriormente modificada para: como as sensibilidades etnomatematicas
praticadas pelos ribeirinhos, em seus artefatos trancados pelos moradores da llha
do Combu contida no Municipio de Belém/PA relacionam-se com a matematica
escolar?

Norteada por este questionamento, esta pesquisa baseou-se em um

estudo qualitativo, realizado no ano de 2010, o qual teve como instrumentos de
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coleta de dados: a observacdo, a descricdo intensiva e as entrevistas
semiestruturadas. Pois, a interpretacdo e o significado que as pessoas atribuem
as suas experiéncias constituem a prépria experiéncia, as pessoas sao que
produzem simbolismos, que criam ativamente seu mundo através da
interpretacdo, que ndo € um ato autbnomo, mas sim coletivo os individuos
interpretam com o auxilio dos outros, os significados séo construidos através de
interagoes.

Como os individuos sdo agentes criadores da vida, nossos
circuitos cognitivos de autocritica e autopercepgdo precisam ser
reativados, para que corpo e mente passem a dialogar de forma
mais coerente. Estar-junto, compatrtilhar, participar, solidarizar séo
pressupostos que fornecem sentido a recuperacdo da natureza e
a utopia realizavel de uma antropoética que religa pensamentos,
intelectos e afetividades a dimensfes individuais, coletivas
democréticas, césmicas (ALMEIDA, 2009, p.56).
Durante o desenvolvimento da pesquisa, utilizei a observacdo por esta
possibilitar o contato pessoal e estreito com as sensibilidades etnomatematicas
vividas pelos ribeirinhos, possibilitando a descoberta de novos aspectos do

problema e facilitando a coleta de dados.

No sentido de perceber e compreender o contexto historico, social, cultural
e ambiental das comunidades da ilha do Combu além de pesquisas bibliograficas;
foi necessario percorrer 0s seus espagos continentais, rios e igarapés, bem como
rever como foram construidas as possibilidades de vivéncias, sobrevivéncias,
ocupacdo e utilizacdo dos recursos no processo da modernidade, através de
relatos de pessoas moradoras da Ilha, que dominam das praticas ligadas aos

saberes etnomatematicos interpretados em suas sensibilidades.

As relacdes dos ribeirinhos com a natureza relacionada a apropriacdo e o

modo como vivem e atribuem significados, tém influéncia e interacdo com as
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necessidades cotidianas relacionadas a seus habitos e tradicbes, pois
apresentam a sua dindmica de interagdo baseados em valores construidos na

cotidianidade, nas demandas econdmicas, sociais e espaciais.

O aporte tedrico desta investigacdo visa as recursividades existentes entre
o ribeirinho e seu habitat que sdo organizadas nas multiplas e distintas
simbologias existentes na cultura destes moradores, algumas podem ser
interpretadas através das sensibilidades etnomateméticas relacionadas aos seus

artefatos carregados de conhecimentos e significado.

Sujeito e objeto sdo inseparaveis e complementares (MORIN, 1998), sendo
assim, podemos concluir que a comunidade ribeirinha opera no ambiente de
maneira que o ambiente também opera retroativamente nesta comunidade

através dos artefatos.

Os artefatos citados, elementos constitutivos da cultura da comunidade,
cultura essa pré-existente aos seus individuos, sdo diretamente ligados ao
ambiente, conectados ao espaco para sua producdo (matéria-prima principal
provém das talas do guarumd'®) e ao tempo para sua pratica (utilizados em

atividades cotidianas diarias).

Na producdo destes artefatos, trancados manualmente, esta definida uma
regularidade, ligada a forma e a funcdo exercida por estes objetos. Logo, no
intuito de vislumbrar as sensibilidades etnomatematicas das pessoas que
fabricam estes artefatos a luz da complexidade, esta pesquisa elegeu a peneira

para tal percepcdo como artefato principal.

9 palmeira de onde se retira a fibra.
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Dentre os outros artefatos produzidos na llha do Combu anteriormente
mostrados, selecionou-se a peneira devido, este objeto ser de conhecimento da
maioria das culturas, mesmo estas sendo culturalmente ou temporalmente
distintas, € utilizada nos mais variados tipos de atividades tendo sua finalidade
adequada pela sociedade em que esta inserida, as telas da peneira diversificam-

se também de acordo com seu material quanto a sua malha, espessura e altura.

Porém temos todas as escolhas, desafios e possibilidades tecidos e
detalhados com maior esclarecimento ao longo da producao desse estudo. Com

isso, fica veemente o fato de que o compromisso dessa investigacédo nao é:

com a teoria nem com 0S conceitos, mas por meio deles, com
uma sociedade mais justa, mais livre, mais feliz, mais leve, mais
viva. Para nutrir sementes de uma insatisfacdo fundamental e uma
ira criadora que politiza o pensamento, e fazer do conhecimento
um meio de transformacdo e ndo um fim em si mesmo, é
necessario ao mesmo tempo humildade e obstinacdo (ALMEIDA,
2010, p.13).

No primeiro capitulo - PERCORRENDO OS “FUROS” DA PESQUISA - O
gual recebeu tal titulacéo, pois nas regides amazoénicas onde embarcacdes sao 0
principal meio de locomocdo de seus moradores, entre arvoredos ou plantas
aquaticas pode-se navegar através dos furos, que embora navegaveis sejam
percursos estreitos que nos levam a parte interior de uma determinada regido.
Mostrando-nos caminhos nao explicitos, que ndo perceberiamos a primeira vista.
Logo é isto que traz esse capitulo, as particularidades da pesquisa, 0s

pormenores principais que nos levam a conhecé-la.
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No segundo capitulo — DISPOSICAO DAS PALAFITAS'Y TEORICAS -
temos o0s elementos estruturais de sustentacdo desse trabalho, tais quais as
colunas verticais que servem de base para a edificacdo das moradias
amazonicas; a fundamentacdo tedrica presente neste capitulo permite a nés,
ribeirinhos (incluo-me por também morar as margens do Rio Guamé mesmo que
residindo na area urbanizada da capital, isto ndo me retira o titulo), firmarmos
nossas ciéncias, tecidas complexamente nos saberes da tradicdo, evidenciando

suas complementacdes e suas contraposicdes com a ciéncia académica.

No terceiro capitulo — DESCREVENDO O LAR — que nesta introducéo a
pesquisa ja explicou os motivos afetivos para o titulo, descreve o ambiente da
pesquisa, referindo circunstancias geograficas, culturais e historicas, a localizacéo
da Ilha, assim como atividades econdmicas e cotidianas. Descritos conjuntamente
encontram-se 0s sujeitos da pesquisa e o artefato da ilha elencado para conduzir

esta pesquisa, traco indispensavel da cultura em questao.

O quarto capitulo — MENEANDO OS SABERES ETNOMATEMATICOS - O
ato de menear € percebido na sacudidura de uma peneira, 0 mexe-mexe ritmado
gue fazemos com esse objeto vem dar origem a palavra menear. No ultimo
capitulo tratamos de separar os pontos fundamentais da investigacdo, peneirando
as sensibilidades etnomatematicas que nos trazem ao resultado da pesquisa.
Com base nas falas e nas observagfes das vivéncias socioculturais e dos
saberes ethomatematicos dos informantes, estabeleci reflexdes sobre as praticas
da vida cotidiana e as sensibilidades etnomatematicas, relacionadas a producéo e

utilizacdo das peneiras produzidas na llha.

11 Chamam-se de palafitas sistemas construtivos usados em edificacdes localizadas em regides
alagadicas cuja funcao € evitar que as casas sejam arrastadas pela correnteza dos rios.
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CAPITULO T

PFRCORRFNDO OS “FUROS”
DA PFSQUISA
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Capitulo I - Percorrendo os furos da pesquisa

1.1 - ESPACOS NAVEGADOS DURANTE A PESQUISA

Esta pesquisa no investigar das sensibilidades etnomatematicas intuidas
pelos moradores da Ilha preocupou-se com a pluralidade presente em todas as
etapas da fabricacdo dos artefatos. A producdo de um artefato, ndo se limita a
inicial aquisicdo de material e ao ato de edificacdo até a conclusdo do objeto,
possui em sua producdo dimensdes que transpfem somente a pratica da

fabricacéo, dimensdes estas afetivas, culturais e cognitivas socialmente.

O ser humano, através da consciéncia, trava contato com suas vivéncias.
O ribeirinho, como ser imerso em cultura, conhece, sabe que conhece e,
sobretudo, avalia e reflete acerca dos elementos que conheceu, incorporando-os
ao patrimoénio de seu espirito. (SILVEIRA, 2009). O termo conhecimento é
utilizado para caracterizar a relacdo que se estabelece entre um sujeito e um
objeto. Pressupde, portanto, a analise do sujeito, ou seja, de quem se da o

processo de absorcao e retencéo, e do objeto conquistado no curso.

O olhar etnomatematico direcionado a comunidade ribeirinha fez com que
tanto em nivel de Trabalho de Conclusdo de Curso quanto em nivel de
Dissertacdo de mestrado, a investigacdo refletisse sobre os conhecimentos
(etno)matematicos que sédo produzidos diante da realidade vivida no cotidiano
dessas pessoas ribeirinhas e a forma que estes estdo estabelecidos na cultura

amazonica.

No caso da pesquisa referida durante meu curso de graduacao, esta foi

conduzida pelas seguintes indagacfes: De que maneira a mateméatica esta
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presente no dia-a-dia dessas pessoas? Que ligacdo os artefatos produzidos e
utilizados na llha do Combu possuem com a matematica?

Apo6s um estudo que voltou o olhar para as manifestacées pertinentes ao
potencial matemético praticado pelos moradores da Comunidade do Combu, este
enquanto expressdo cultural, com o intuito de perceber/valorizar conceitos
etnomatematicos apresentados no dia-a-dia dos moradores da llha,
demonstrados através dos artefatos produzidos por estes, ocorreu a necessidade
de refletir a propésito das relacdes existentes entre nocdes etnomatematicas
construidas no Combu a partir de situacdes cotidianas com os conhecimentos

matematicos do meio escolar, pois

Todo professor de matematica deve estar ciente de como fatores
linguisticos, étnicos, raciais, socioecondmicos, e de género
influenciam a aprendizagem da matematica, bem como o papel da
matematica em sociedades e culturas, e da contribuicdo de
diferentes culturas para o avanco dessa ciéncia (FRANCO;
SZTAJN, 2001, p.104-105).

Logo, foi necessaria a reflexdo sobre como as sensibilidades
etnomatematicas presentes na pratica da tessitura dos artefatos produzidos na
Ilha sdo percebidas pelo ribeirinho, sujeito cultural (re)inventor deste fazer, e suas
conexdes com o ambiente amaz6nico e com a matematica escolar. Provendo o
objetivo desta dissertacdo em: investigar as sensibilidades ethomatematicas
praticadas pelos ribeirinhos combuenses em seus artefatos trancados e suas
relacbes com a matematica escolar. Expondo também os significados e o0s
sentidos das memorias das vivéncias cotidianas dos ribeirinhos no contexto

amazonico.
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A questdo primeira, que norteou o principio desta investigacdo preocupou-
se em: como sao organizados 0s sentimentos geométricos interpretados nos

artefatos produzidos pelos moradores da llha do Combu?

Ao falar de sentimentos ou de sensibilidades pensamos em uma
experiéncia subjetiva, associada ao temperamento, personalidade e motivacéo,
ocorrida por meio dos sentidos. Sabemos que € por meio dos sentidos (viséo,
audicdo, olfato, paladar e tato) que nos comunicamos com o mundo e
construimos nosso conhecimento. Este conhecimento sempre esta presente nas
relacbes que estabelecemos com os objetos, com o outro e com 0 mundo. Mas a
percepcao desses sentidos encontra-se despercebida em nds a maior parte do

dia, contudo, basta a limitacdo de um deles para que notemos sua importancia.

Segundo Almeida (1999) toda cognicdo, todo conhecimento, toda
percepcdo se da motivada, impulsionada e regida pela emocéo. Através da
percepcao um individuo organiza e interpreta as suas impressfes sensoriais para
atribuir significado ao seu meio. Consiste na aquisicao, interpretacéo, selecéao e
organizacao das informacdes obtidas pelos sentidos. Ao nos declararmos seres
racionais, ndo vemos o entrelacamento diario entre razdo e emog¢ao, € nao nos

damos conta de que todo o sistema racional tem um fundamento emocional.

Vivemos uma cultura que desvaloriza as emoc¢des em funcdo de
uma supervalorizagdo da razdo, num desejo de dizer que nos, 0s
humanos, nos distinguimos dos outros animais por sermos seres
racionais. Mas acontece que somos mamiferos e, como tais,
somos animais que vivem na emoc¢ao (MATURANA, 1999, p. 92).

Ao sentir pela propria experiéncia e sensacodes, cada um é despertado para
o afeto, para a emocédo e para a percepcdo de modo diferente, fazendo com que

este contato permaneca e resinifique o olhar para a educacéo e a vida.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sentido
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O modo singular com que cada um de nos |é, decodifica,
representa, discursa, interpreta, imagina, sente, percebe, escuta,
cheira, toca, apreende, absorve e se deixa tocar, é préprio da
experiéncia humana. Hoje, entretanto, a excecdo de algumas
sociedades tradicionais que resistem aos ritmos do processo
civilizatério do mundo contemporaneo, ndo se sabe mais o que €
conhecer nesse sentido mais pleno de recrutar a experiéncia
vivida, que Lévi-Strauss denomina de “ciéncia do concreto”
(MARTON, 2008, p.31).

Em minhas viagens para a Ilha do Combu, pude perceber a diferenca com
qgue os ribeirinhos sentem o ambiente e se comunicam com ele, mostrando-se
verdadeiros intelectuais no que se refere as relagdes com a natureza e o olhar

sensivel para o0 mundo. Lembrando Maria da Conceicdo de Almeida,

Intelectual é aquele que faz da tarefa de transformar informacdes
em conhecimento uma pratica sistematica, permanente, cotidiana.
E aquele que esmera em manter viva a curiosidade sobre o
mundo a sua volta; aquele que apura o olhar, aquele que ndo se
contenta com uma so6 interpretacdo. Por isso, podemos falar em
intelectuais da tradicdo. Eles sdo os artistas do pensamento que
distantes dos bancos escolares e universidades, desenvolvem a
arte de ouvir e ler a natureza a sua volta (ALMEIDA, 2008, p.46).

Promover a socializacdo das experiéncias num determinado ambiente
constroi um conhecimento singular e de incomparavel importancia na formacéo do
sujeito. Ao contar uma historia ou uma experiéncia, quem escuta € levado a parar,
prestar atencdo, a imaginar, e tentar visualizar cores, cheiros, gostos, objetos,

outras pessoas ou animais.

Todos nds temos nossas histérias pessoais, familiares, amorosas,
intelectuais. E, se ndo podemos transferir experiéncias, podemos
narra-las e compartilha-las. Isso é ganho em conhecimento, isso é
religacdo de vida e conhecimento, isso é compartilhar narrativas
de experiéncia que pode se prolongar no compartilhar de ideias
abstratas e experiéncias de pesquisa. (ALMEIDA, 2008, p.53)

Além de despertar outros sentidos, o ato de falar ou ouvir gera emocao,

sensibiliza desperta para a percepcédo do outro e do mundo. Mas para isso, &
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preciso antes de tudo, sentir. Pois, ninguém conhece no lugar de ninguém.
Ninguém se transforma sendo a partir de si proprio, de suas préprias experiéncias
e aprendizagens.

Conhecimento n&o se transfere, mais propriamente se organiza a
partir da experiéncia do sujeito, de sua curiosidade, de seu
espanto interrogativo, de sua construcdo. E nesse sentido que
dizemos que todo conhecimento é subjetivo, apesar de ser
compartilhado socialmente (ALMEIDA, 2008, p.40).

A visdo distanciada enxerga, constr6i modelos, mas desconhece a
singularidade. Um contato proximo do mundo, tira o foco da visdo, mas permite
gue se conheca o relevo, as reentrancias, as sutilezas, que s6 podem ser
apreendidos com o0s outros sentidos. Propor uma educacdo baseada em
reaprender um olhar sensivel ndo significa negar a educacao formal, mas ir além
dela, e para isso é preciso estar aberto a redescoberta dos sentidos, atitude

esquecida meio a correria do dia.

A “cultura da pressa” (ALMEIDA, 2009) nos impede de sentir e ver o outro,
nos restringe a troca de experiéncias, nos amputa as emocodes. A linguagem em
alguns momentos néo é suficiente para descrever as sensacfes, as emocoes, as
variedades de cores, o cheiro, 0 gosto ou as notas musicais. Ao conceituar ou
denominar, usamos expressfes que muitas vezes ndo retratam o que sentimos.

Somente através dos outros sentidos podemos percebé-los. Mas

Perdemos a abrangéncia de avaliagdo proporcionada pela
totalidade dos sentidos, e nos afastamos da perspectiva sistémica
de estar no mundo. Em consequéncia, as percepc¢des veiculadas
pelos sentidos que tem sido reprimidos e anestesiados séo
desvalorizadas (MARIOTTI, 2002, p.02).

Esta pesquisa ao tratar das sensibilidades etnomatematicas dos

ribeirinhos, ndo poderia figurar singularmente as percepcdes geométricas e
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ignorar todas as outras sensibilidades ethomatematicas que podem vir a emergir
de distintas particularidades. Pois, pensar complexamente denota pensar o todo
tecido em comum pela soma das suas partes, considerando e respeitando o que
também é gerado por e para além destas partes, ndo desprezando as totalidades
locais que organizam esse todo global, “portanto n&do devemos trocar o singular e

o local pelo universal: ao contrario, devemos uni-los” (MORIN, 2000).

Respeitando as pluralidades que constituem a producéo destes artefatos
fabricados por sujeitos culturais e sociais que s6 podem ser autbnomos a partir de
uma dependéncia original em relacdo a cultura, em relacdo a uma lingua, em
relacdo a um saber; pluralidades estas que poderiam vir a ser anuladas pela
problematica primeira da pesquisa, esta passou a ser norteada pela seguinte
guestdo: como as sensibilidades etnomatematicas praticadas pelos ribeirinhos,
em seus artefatos trancados pelos moradores da Ilha do Combu contida no

Municipio de Belém/PA relacionam-se com a matematica escolar?

1.2 — AGUAS METODOLOGICAS

As relacBes indissociaveis entre artesanato, cultura, sociedade e
etnomatematica estdo nas veias das praticas socioculturais dos saberes plurais
de homens e de mulheres ribeirinhos, situados em seus contextos locais. Nestas
relacbes, estdo também presentes 0s conhecimentos cotidianos, 0s
conhecimentos culturais, os conhecimentos escolares e 0s conhecimentos
cientificos, cada um com suas especificidades e diferencas, mas com possiveis

didlogos e articulacées.
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Motivo pelo qual este trabalho constitui-se exploratério, ou seja, estimulou
0s sujeitos ribeirinhos entrevistados a pensarem livremente sobre os saberes
edificados na producédo e utilizacdo dos artefatos. Os sujeitos fizeram emergir
aspectos subjetivos e atingiram motivacdes ndo explicitas, ou mesmo

inconscientes, de maneira espontanea.

Ao entrarmos em contato com o ambiente social que nos rodeia, nés
percebemos outras pessoas, conhecemos membros de diferentes grupos e
interagimos com estas pessoas e grupos. Nosso processo de socializagao
constitui um incessante intercambio com pessoas e estimulos sociais (familia,
escolas, demais instituicdes, grupos variados) e, nesse intercambio, coletamos

informacdes, processamos esta informagdo e chegamos a julgamentos.

Cognicdo social diz respeito a este processo cognitivo, no qual
somos influenciados por tendenciosidades, esquemas sociais e
onde tem lugar uma forte tendéncia de descobrir as causas do
comportamento, tanto 0 nosso como o dos outros. Nesse contato
com o ambiente social que nos circunda, formamos uma ideia de
nés mesmos (autoconceito) e tendemos a categorizar nosso
ambiente de forma a tornar mais facil o relacionamento com o
mesmo (RODRIGUES, 2008, p.29).

E através da percepcdo de nés mesmos (nossas caracteristicas) e da
percepgdo de como nos relacionamos com 0s outros e de como nos comparamos

com outras pessoas que nosso autoconceito se forma.

Referindo-se ao procedimento metodoldgico, sobre a pesquisa qualitativa
nesta investigacao tenho a companhia dos autores Lidke e André (1986) e André

(1995), que refletem o conceito desse tipo de pesquisa.

As matérias-primas desta investigacdo de abordagem etnografica sdo as

praticas sociais e culturais matematicas, relacionadas aos artefatos trancados


http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=6&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb&comp=pesquisa_leitura&nivel=An%E1lises%20e%20%CDndices&docid=13B5760FA9D8867E83256ED3006430C6
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pelos moradores da llha do Combu, peculiares da populacdo tradicional da
ribeirinha, com suas maneiras de dialogar, de refletir, interpretar e de
problematizar as relagbes que incessantemente constroem entre Si e com 0S

outros.

A abordagem etnografica contribuiu ainda para a constru¢éo da prética de
observacgéo das relacdes sociais e culturais nos ambientes ribeirinhos da Ilha; e
também a investigacao de situacfes ndo-documentadas. Por isso, a etnografia foi
necessaria para este estudo, pois ndo dispensa as teias de relacdes as praticas
socioculturais etnomatematicas dos moradores da Illha do Combu, como das
sensibilidades provenientes da producdo e utilizagdo dos artefatos. Pois a

abordagem etnografica considera que o pesquisador

[...] observa e paralelamente interpreta. Seleciona do contexto o
gue ha de significativo em relacdo a elaboracgéo teorica que esta
realizando [procurando] ‘observar tudo’ mesmo que isso de fato
seja impossivel [para] ‘enxergar mais’ [as teias das praticas de
saberes etnomatematicos] (ROCKWELL, 1989, p.50).

Esta investigacdo foi constituida a partir das técnicas de coletas de
informacdes e de dados, como a observacéao participante, a entrevista e a analise
documental (ANDRE, 2005). A observacéo participante foi compreendida, neste
estudo, como os olhares lancados a pratica de convivéncia minha com as

pessoas do contexto ribeirinho investigado.

A observacéao se faz necessaria porque possibilita ao pesquisador conviver

com a realidade investigada através de

[...] um contato pessoal e estreito (...) com o fendmeno
pesquisado. Na medida em que o observador acompanha in loco
as experiéncias diarias dos sujeitos, pode apreender a sua Visdo
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de mundo, isto €, significados que eles atribuem a realidade que
0s cerca e as suas préprias a¢gdes (LUDKE; ANDRE, 1995, p.47).

As entrevistas serviram para aprofundar as praticas de saberes tecidas,
eivadas de significados culturais, sociais, miticos e estéticos, com seus valores,
crencas, codigos linguisticos, mitos, etc. Os documentos foram utilizados, a fim de
contextualizar e situar a investigacdo, considerando o tempo e 0 espacgo,
relacionados as condi¢des sociais, historicas, culturais, politicas e econdmicas da
populacdo, mediante a construcdo de didlogos com as fontes tedricas,
principalmente, das pessoas que possuem informacdes e dados escritos

especificos do local.

As minhas constantes interagdes com o contexto local da Ilha, onde séo
construidas as relacbes das praticas sociais com as Vvivéncias culturais
etnomatematicas, favoreceram a captacdo de significados, evidenciados nos

relatos e nas acdes das fontes culturais ribeirinhas.

Os meus permanentes olhares criticos, subjacentes ao processo de
criacdo, da investigacao foram inevitaveis a avaliacdo de como a pesquisa estava
acontecendo. Por ndo estar preocupada tdo somente com os resultados dos
didlogos tedricos e metodoldgicos, com as teias de saberes das praticas e
sensibilidades etnomatematicas, como na pesquisa experimental positivista, mas
com o processo investigativo, desde o acervo tedrico, a escolha do local, a
situacao-problema, os sujeitos, as técnicas de coleta de informacdes e dados, as
relacbes das minhas préaticas com as teias de saberes locais, até mesmo com as
interacdes dialdgicas entre mim, enquanto pesquisadora, e 0s sujeitos do

contexto da pesquisa.
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Como professora e pesquisadora, entendo que as técnicas de coleta de
informacgdes e de dados ndo impecam a construcdo dos dialogos criticos com 0s
individuos das comunidades tradicionais ribeirinhas da Illha do Combu. Logo, as
entrevistas, por serem semiestruturadas, favoreceram a inclusdao de outras
perguntas e indagacdes surgidas durante os relatos dos ribeirinhos, a partir das
primeiras perguntas, brotadas dos momentos vivenciados com a populagéo local.
Um diario de campo contribuiu para se fazer as anotacbes das impressdes do
local. Todavia, houve cuidado para néo intimidar os informantes com a presenca
do diario.

A abordagem etnografica, nesta investigacdo, requereu ainda, desta
pesquisadora, maior disponibilidade de tempo, convivéncia com 0s sujeitos e
experiéncia em pesquisa de campo, para se relacionar com 0s sujeitos e com as

fontes de informacdes.

A convivéncia ética foi refletida na aceitacdo de minha presenca, pelas
pessoas do meio ambiente social e cultural da llha do Combu, sem
constrangimentos e sem preconceitos. Pois foi por mim compreendido, como

pesquisadora, que a

[...] pesquisa etnografica ndo pode se limitar a descricdo de
situacdes, ambientes, pessoas, ou a reproducdo de suas falas e
de seus depoimentos. Deve ir muito além e tentar reconstruir as
acOes e interacdes dos atores sociais segundo seus pontos de
vista, suas categorias de pensamento, sua légica. Na busca das
significagbes do outro, o investigador deve, pois, ultrapassar seus
métodos e valores, admitindo outras légicas de entender,
conceber e recriar o0 mundo. A observacdo participante e as
entrevistas aprofundadas sdo, assim, 0s meios mais eficazes para
gue o pesquisador aproxime-se dos sistemas de representacao,
classificacdo e organizacdo do universo estudado (ANDRE, 2005,
p.27).
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Desse modo, o contexto cultural pesquisado, dos ribeirinhos da Ilha do
Combu, ofereceu a possibilidade de obter “[...] uma visdo profunda e ao mesmo
tempo ampla e integrada de uma unidade social complexa, composta de multiplas

variaveis” (ANDRE, 1995).

Nesse trabalho, considerei importante, principalmente, os relatos orais, pois
séo vivéncias culturais que organizam a percepc¢ao, ou seja, nao sao fatos inertes
e descontextualizados, mas sao fatos culturalmente mediados pela realidade
onde estédo envolvidos os moradores da Ilha do Combu. Todas as relacdes das
praticas com as sensibilidades etnomatematicas dos ribeirinhos séo culturalmente

eivadas pelas vivéncias do contexto local.

Os significados e os sentidos dos saberes das praticas socioculturais com
as sensibilidades etnomatematicas produzidas pelos combuenses foram obtidos
mediante entrevistas semiestruturadas, pois estas permitem “[...] a captacao
imediata e corrente do significado e do sentido do conteddo da informacgéao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados

topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986).

Durante a pesquisa de campo, permanecia o dia inteiro na ilha do Combu,
em seu inicio ficava realizando tarefas preliminares, como contato com o0s
barqueiros que me informavam o horario da travessia, a duracdo das viagens e
informacBes sobre a venda de artefatos em Belém e a producdo destes para
subsisténcia; com as familias para saber se seus membros sabiam a arte de
fabricacdo dos artefatos, quais sabiam e com quem haviam apreendido; com as
professoras da llha para saber se trabalhavam com estes objetos em suas

praticas pedagdgicas.
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Nessa oportunidade, realizei entrevista de carater informal com essas
pessoas, as quais apresentei as razdes de minhas frequentes visitas a llha. Estas
pessoas demonstraram respeito e interesse pelo projeto de pesquisa, porque
poderia ser um meio de mostrar e valorizar seus conhecimentos para além do

Combu.

A partir desses entendimentos fui refazendo o roteiro de entrevistas
formais, previamente elaborado com bases nas leituras e nas observacdes
pessoais, feitas no tempo da pesquisa exploratoria na llha do Combu. Esse roteiro
sofria eventualmente altera¢cdes no decorrer das entrevistas formais, conforme as
circunstancias. Como exemplo, algumas informacgdes prévias sobre o entrevistado

eliminavam algumas questdes sobre sua identidade.

A escolha dos sujeitos da pesquisa, isto €, dos meus informantes, foi feita
apo6s momentos de observacdes sobre as praticas socioculturais ribeirinhas. Para
estabelecer dialogos com as pessoas, consideradas pela maioria dos habitantes
do Combu, como, também, artifices, proprietarias e guardides das memorias das
praticas dos saberes, como os saberes da producdo de artefatos trancados,
evidenciados subjacentes as suas falas, as suas acfes e aos Seus escritos
culturais. Mediante isto os sujeitos elencados foram Dona Rosalina Lameira, Dona

Margarida Gouveia e Seu Manoel Renato.

Estabeleci didlogos com a senhora Rosalina Lameira, com o senhor
Manoel Renato e a senhora Margarida Gouveia desde o primeiro semestre de
2010. Além disso, eles foram escolhidos com base nos seus envolvimentos com a
cultura local e nas suas relacdes de confianca e de reconhecimento que mantém

com os outros moradores da Ilha. Eles s@o os auténticos guardides das memarias



40

das historias das préticas socioculturais ribeirinhas. Eles sempre estiveram
preocupados em conhecer e socializar as historias das vivéncias dos moradores
do Combu. Eles dizem que conversavam com seus pais e com seus avos para

ouvirem histérias acerca dos ribeirinhos.

Aos poucos foram se apropriando de uma vastissima riqgueza de saberes
das praticas. Os relatos oferecidos confirmaram a elevada sabedoria dessas
pessoas. As praticas socioculturais sdo vivenciadas, cotidianamente, por eles,

guando plantam, pescam, fazem artesanatos, etc.
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CAPITULO IT

DISPOSICAO DAS PALAFITAS
TEORICAS
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Capitulo II - Disposicdo das palafitas tedricas

Foi citado anteriormente qual o significado de palafitas. As palafitas que
podemos observar na figura introdutéria do capitulo, servem como base para as
construcdes ribeirinhas, sdo elas que sustentam e mantém edificados os lares e

construcdes da llha do Combu, garantindo sua sobrevivéncia.

Temos aqui nesta dissertacdo uma construcdo de ideias e argumentos
originados em conjunto entre a comunidade ribeirinha e eu, enquanto
pesquisadora, com bases e pilares presentes e discutidos neste capitulo. Logo,
bases tedricas neste momento irdo sustentar constru¢des também ribeirinhas,
podendo ser intituladas adequadamente por palafitas tedricas, haja vista, o
objetivo deste capitulo para a dissertacdo de sustentar, amparar, edificar,
fortificar, defender estruturas também ribeirinhas que serdo apresentadas nos

capitulos seguintes.

Sempre que queremos defender uma ideia, procuramos pensadores
consagrados, que pensam como nés acerca do tema em evidéncia. Logo, este
capitulo do presente estudo tem como finalidade principal a organizacdo dos
pilares tedricos que sustentam esta pesquisa. Neste estabeleco relacdes com os
pensamentos dos autores que contribuiram, sobre tudo com suas posicdes

tedricas referentes: a complexidade, a estética e a etnomatematica.

No que se refere a complexidade, analisei as acdes cotidianas dessas
pessoas moradoras da llha do Combu, acbes estas que pressupdem uma rede de

significados que inexistem sem a pratica social.
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O mundo social destes ribeirinhos é construido segundo o significado que
as coisas, 0s eventos e as interagcdes assumem para a coletividade, ao tecer sua
pratica social a exemplo da confeccdo dos artefatos, pois a sociedade que habita
o Combu € constituida pelas interacdes entre esses individuos ribeirinhos, e
essas interacfes formam um todo organizador que retroage sobre os individuos

da comunidade para produzi-los enquanto individuos humanos (MORIN, 1998).

Referente a etnomatematica, analisei as praticas, sensibilidades e saberes
etnomatematicos investigados no contexto da llha do Combu, apontando sempre
gue possivel, algumas conexdes entre as sensibilidades etnomatematicas
direcionadas a pratica de producéo e utilizacdo de seus artefatos trancados que
possuem caracteristicas socioculturais identificaveis e suas possibilidades

pedagogicas.

Refleti nas sensibilidades que o ribeirinho do Combu revela para produzir,
mas também para valorizar em termos emotivos 0s artefatos e as situacdes que
estes envolvem, constituindo o que designamos por atitude estética. Pois ao
trancar as tramas de um artefato, o ribeirinho ndo se limita somente a fabricacao
irracional, porém produz de maneira a expressar emocdes, de maneira a
contemplar, também cria, produz artefatos de palha onde procura em sua
producéo e utilizacdo ndo apenas a finalidade racional para este (producao/causa
— utilizacdo/consequéncia). Durante os processos de producdo e utilizacéo

compreende pelos sentidos, expressa através da faculdade de sentir.
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2.1 — O PENSAMENTO COMPLEXO E O CONTEXTO AMAZONICO

Ao analisar a literatura referente a complexidade, devo antes iniciar a
discussao, introdutoriamente explica-la de maneira a tornar explicita suas
definicdes para melhor compreensao durante os dialogos desta com a pesquisa.
A complexidade e suas implicacdes sado as bases do denominado pensamento
complexo, que vé o mundo como um todo indissociavel e propde uma abordagem
multidisciplinar e multirreferenciada para a constru¢cdo do conhecimento (MORIN,

2000).

O problema do conhecimento € um desafio porque s6 podemos conhecer
as partes se conhecermos o todo em que se situam, e s6 podemos conhecer 0

todo se conhecermos as partes que o compdem (MORIN 2008).

Deveriamos, portanto, ser animados por um principio de pensamento que
nos permitisse ligar as coisas que nos parecem separadas umas em relacédo as
outras. Vivemos numa realidade multidimensional, simultaneamente econfmica,
psicologica, mitolégica, sociolégica, mas estudamos estas dimensdes
separadamente, e ndo umas em relacdo com as outras. O principio de separacéo
torna-nos talvez mais IUcidos sobre uma pequena parte separada do seu
contexto, mas nos torna cegos ou miopes sobre a relagédo entre a parte e o seu

contexto.

Ndo podemos utilizar em nossos caminhos somente 0 pensamento
determinista da causalidade linear (todos os fendmenos tém uma causa e sao,
por isso explicAveis em relagBes particulares de causa-efeito; numa relacdo de
causalidade particular ha fendmenos determinaveis como causa e determinaveis

como efeitos, sem que essa relagdo se possa inverter: A é causa de B. B pode
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ser causa de C, AB podem ser causa de D, mas B ndo pode ser causa de A, C
causa de B, D causa de AB). E preciso pensar a recursividade, ou, seja, a
possibilidade de a causa agir sobre o efeito e de o efeito agir sobre a causa

(MORIN, 2000).

Sao exemplos de aplicagcdo deste conceito dificil para os nossos héabitos de
pensamento, a concepcao de reacbes complexas, como as organismo/meio ou
individuo/sociedade como relacdes recursivas. Produzimos a sociedade que nos
produz. Ao mesmo tempo, ndo devemos esquecer que sSomos nao s6 uma

pequena parte de um todo, o todo social, mas que esse todo esta no interior de

nos proprios, ou seja, temos as regras sociais, a linguagem social, a cultura e
normas sociais em nosso interior. Segundo este principio, ndo so a parte esta no

todo como o todo esta na parte.

Isto acarreta consequéncias muito importantes porque, se quisermos julgar
gualquer coisa, a nossa sociedade ou uma sociedade exterior, a maneira mais
ingénua de fazé-lo é crer (pensar) que temos o ponto de vista verdadeiro e
objetivo da sociedade, porque ignoramos que a sociedade estd em nos e
ignoramos que somos uma pequena parte da sociedade. Esta concepcao de

pensamento da-nos uma licdo de prudéncia, de método e de modéstia.

Devo indicar que o pensamento complexo nos abre o caminho para

compreender melhor os problemas humanos. Em primeiro lugar, ndo devemos
esquecer que somos seres multiplos em um s6. Somos individuos, membros de
uma espécie bioldgica chamada homo sapiens, e somos, ao mesmo tempo, seres

sociais. Temos muitas naturezas numa sé (MORIN, 1998).
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Foi muitas vezes dificil compreender que o "um" pode ser "multiplo", e que

7

o "multiplo" € suscetivel de unidade. Que, por exemplo, do ponto de vista do ser
humano, ha certamente unidade genética, que todos os seres humanos tém o
mesmo patriménio genético e ha unidade cerebral; por essa raz&o, todos os seres
humanos tém as mesmas atitudes cerebrais fundamentais. E também certo que
os seres humanos tém uma identidade profunda pelo fato de poder desenvolver a
sua nacionalidade e por serem afetivos, capazes, todos eles, de sorrir, de rir e de

chorar.

H&, logo, a unidade fundamental do ser humano; mas, ao mesmo tempo,

sabemos que certas civilizagdes inibem as lagrimas, enquanto outras permitem a
sua expressao; que sorrimos em condi¢des diferentes numas e noutras; o riso, as
lagrimas e o sorriso sdo diferentemente modulados segundo as culturas, mas
devemos saber, sobretudo que, a partir da mesma estrutura fundamental da
linguagem, se criou uma diversidade inacreditavel de linguas ao longo do
desenvolvimento da espécie humana, e que as culturas geraram riquezas
extraordinarias; o tesouro da humanidade € a sua diversidade. Esta ndo so é
compativel com a unidade fundamental, mas produzida pelas possibilidades do

ser humano.

Compreender a unidade e a diversidade é fundamental, pois estamos em

um processo de mundializacdo que leva a reconhecer a unidade dos problemas
para todos os seres humanos onde quer que estejam; ao mesmo tempo, € preciso
preservar a riqueza da diversidade cultural contida na humanidade; vemos, por
exemplo, que as diversidades estdo também no interior das nacdes; cada

provincia, cada regido, tem a sua singularidade cultural.
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O principio da emergéncia diz que o todo é superior & soma das partes. E o
gue mostra o fenbmeno das propriedades emergentes. Um exemplo é o que
ocorre quando um grupo se reune para discutir um determinado assunto ou
problema. Do diadlogo que se estabelece costumam surgir ideias novas, que antes
ndo haviam ocorrido aos participantes. A sabedoria de um grupo é maior do que a

soma das sabedorias de seus componentes.

O principio da imposicao diz que o todo é inferior a soma de suas partes.
Isso significa que as qualidades ou propriedades das partes, quando
consideradas separadamente, diluem-se no sistema. Tornam-se latentes, virtuais.
O fato de determinadas propriedades ou qualidades das partes serem tornadas
virtuais em beneficio do todo caracteriza uma restricdo ou inibicdo deste sobre
elas. Esse fendmeno ocorre nas relagdes organizacionais, quando os individuos,
em troca do acolhimento e protecdo da sociedade, se submetem as suas regras e
normas. Com isso suas qualidades e potencialidades se tornam virtualizadas,

entram em estado latente (MORIN, 2002).

Morin (1998) afirma que “o processo social € um circuito produtivo
ininterrupto no qual, de algum modo, os produtos sdo necessarios a producéo
daquilo que os produz”. Logo, as relagées econémicas e histéricas dos moradores
com os artefatos direcionam a uma rede de significados expressa recursivamente

em sua pratica social.

Estes objetos sdo gerados nas relacdes entre geracdes, entre membros
externos a esse meio cultural e nas necessidades da sociedade ribeirinha, ou

seja, os artefatos sdo construidos por fenbmenos culturais e produtores de
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cultura, pois seus significantes carregam conhecimentos com significados

proprios para a cultura amazénica.

2.2 — SABERES (ETNO)MATEMATICOS E SENSIBILIDADES

A Etnomatemética analisa como sdo produzidos e transmitidos o0s
conhecimentos mateméaticos dos diversos grupos culturais, do presente e do
passado, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores,
classes profissionais, criancas de certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros que se identificam por objetivos e tradicdes comuns (D'AMBROSIO,
2001).

A Etnomatematica ndo estuda somente os saberes de grupos minoritarios
ou marginalizados como muitos pensam. Ela estuda conhecimentos e praticas
desenvolvidos por quaisquer grupos, em diferentes tempos e espacos. Para
Borba (2001) os matematicos [sdo] entendidos também como um grupo cultural
gue produz, portanto, sua ethomatematica. Para a Ethomatematica, a Matematica
€ um construto cultural porque apresenta variagées no tempo, no espaco, entre as

diversas culturas e géneros (RIBEIRO, 2004).

A etnomatematica ndo € um estudo matematico, € mais como antropologia
ou historia (BARTON, 1996). A etnomatematica ndo € um método de ensino nem

um recurso didatico. Conforme afirma Barton (2002),

a etnomatematica na educagcdo matematica é um movimento, ndo
uma técnica. E uma filosofia, ndo um artificio motivacional. E uma
revolugdo, ndo uma moda. Como em todas as revolucdes,
devemos garantir que ela fornece o que promete e ndo, somente,
substitui uma hegemonia por outra.
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As etnomatematicas ligadas ao conceito de etnia, utilizado primeiramente
pelos antropdlogos e pelos socidlogos, quando se referiam a racga, isto €, grupos
hierarquizados em racas superiores e racas inferiores (ndo ocidentais) biolégica,

cultural, cognitiva, linguistica e socialmente. Segundo Ferreira (2004):

[...] o prefixo Etno se refere a Etnia, isto €, a um grupo de pessoas
de mesma cultura, lingua propria, ritos préprios etc., quer sejam
geografico ou mesmo como reacdo a imposicdo exteriores, para
gue possamos caracteriza-los como um grupo diferenciado.

Os povos ndo europeus eram caracterizados de iletrados, selvagens,
barbaros e incivilizados, incapazes de serem vistos como gente, como humanos,
mas tratados como animais domesticaveis. Segundo os colonizadores, estariam
mais acostumados aos trabalhos manuais forcados, “a vadiagem e a

vagabundagem”. Varios autores também advogam que

[...] a matemética sé passou a existir com a escrita, no sentido de
representar por letras as palavras e que a Etnomatematica néo faz
parte da Histéria da Matematica ocidental. Se lembrarmos do
guanto a matematica egipcia, portanto oriental contribui para a
matematica grega; teriamos que perguntar: como esta matematica
egipcia ndo estaria dentro do que para eles seria a matematica
ocidental? Isto sem deixarmos, também, de levar em conta todo
conhecimento matematico mesopotamio que também foi
fortemente usado na construcdo da matematica grega
(FERREIRA, 2004, p.11).

Na década de 70, a matematica moderna, centrada no cientificismo
mecanicista da logica formal e no tecnicismo pedagdgico, foi, incisivamente,
contestada por educadores matematicos descontentes, que, a0 mesmo tempo,

demonstraram a irrelevancia dos pressupostos e a perda da hegemonia daquela.
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Por outro lado, educadores matematicos de outras correntes matematicas,
0S quais contrariavam as bases epistemologicas da matematica, comecaram
reagindo

[...] contra a existéncia de um mesmo curriculo e contra a maneira
imposta de apresentar a matematica de uma s6 visdo, como um
conhecimento universal e caracterizado por divulgar verdades
absolutas, além de perceberem que ndo havia espagco na
Matematica Moderna para a valorizagdo do conhecimento que o
aluno traz para a sala de aula, proveniente de seu meio social
(FERREIRA, 2004, p.13).

Os educadores matematicos passam, assim, a conceituar de maneiras
diferentes as matematicas produzidas nos contextos culturais, evidenciando e
problematizando, matematicamente, seus saberes: Sociomatematica, criada por
Claudia Zaslavski (1973), a qual discute as implicacbes da matematica na
existéncia dos africanos; Matematica Espontanea, concebida por D’ambrosio
(1982), referindo-se aos métodos matematicos dos povos, vinculados as lutas
pela sobrevivéncia; Matematica Informal, construida por Posner (1982), a qual se
constroi e é transmitida fora da escola; Matematica Oprimida, concebida por
Paulus Gerdes (1992), proveniente das praticas matematicas culturais das
populacbes dos paises subdesenvolvidos; Matematica N&o-Estandartizada,
forjada por Gerdes, Carraher e Harris (1987), a qual é diferente das instituicdes
académicas; Matematica Escondida ou Congelada, construida por Gerdes (1985),
oriunda dos estudos sobre as cestarias e os desenhos criados pelos povos
mocambicanos; Matematica Popular, concebida por Mellin-Olsen (1986),
construida, cotidianamente, podendo servir de fonte para o ensino matematico
das academias; Matematica Codificada no Saber-Fazer, concebida por Ferreira

(1986).
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As géneses das matematicas tiveram seus fundamentos nas observagfes
e nas experiéncias cotidianas, reconstruidas e representadas concretamente,

guando utilizavam objetos, partes dos corpos e a superficie da terra.

As mateméaticas cotidianas sdo refeitas, intuitivamente, pois conseguem
contextualizar e, ao mesmo tempo, dialogar com as diversidades matematicas
ambientais das experiéncias com as necessidades materiais e simbdlicas,
atravessadas pelo incessante processo de existéncia de homens e mulheres. As
matematicas intuitivas emergem das relacdes das pessoas com as imbricacdes

dos fendbmenos sociais, ambientais, educacionais, culturais e naturais.

Essas imbricagdes intuitivas das matematicas cotidianas séo significativas

aos sujeitos que as elaboram, as organizam e as concretizam, porque também

[...] a matematica é uma ciéncia intuitiva. Na fenomenologia do
conhecimento intuitvo se fundam o conhecimento e a
compreensdo da verdade do conhecido. Mas conhecimento é
comunicacao e ndo apenas uso de designacéo de algo visado, ja
gue podemos nos enganar. O conhecimento se mova, portanto,
em dois planos de tipos fundamentalmente diferentes, que aqui
indicamos pelos conceitos de ‘intuicdo’ ou experiéncia e
comunicacao (OTTE, 1993, p.23).

As linguagens das matematicas sdo cheias de signos, isto é, os signos
matematicos que, por sua vez, sao cheios de significados e de sentidos
socioculturais diferenciados. Os significados epistemologicos do processo ensino-
aprendizagem da matematica logico-formal, reconstruidos pelos educandos e

educadores, estao fundados em simbolos e signos, que precisam ser assimilados,

sentidos, interpretados, compreendidos e vivenciados.

As imagens, os desenhos, as caricaturas, as tatuagens, os objetos e os

fosseis dos primeiros povos, revelam impressdes e significados de manifestacdes
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e das representagfes artisticas, sociais, culturais, matematicas e, até mesmo,
organizacdes politicas e religiosas. Ndo menos importantes, essas manifestacées

eram cheias de uma ldgica estética e ética.

Do dialogismo das comunidades, advém as diversidades de suas
producoes, invencgdes e das suas descobertas, garantindo e afirmando a luta pela

vida. Dessa maneira,

A estética manifesta cedo na propria linguagem matematica. Sao
palavras de origem visual, muito usadas em especial na geometria
e, portanto, de carater estético, por exemplo: congruéncia,
semelhanga, diferenga, forma, clareza, evidéncia, imaginagéo,
convergéncia e divergéncia. Os termos convergéncia e
divergéncia tem origem visual nas formas que convergem ou
divergem na perspectiva ou espacial (CIFUENTES, 2003, p.59).

Para que ocorra a significacéo e o dialogo da matematica sistémica com a
matematica cosmoldgica, € imprescindivel a relacdo ética, sensivel e consideravel
empatia as pessoas, valorizando as suas constru¢des linguisticas, matematicas,

culturais e sociais.

Se as etnomatematicas tém como substrato as diversidades de saberes

cotidianos presente-ausentes, visiveis-invisiveis, faz-se necessaria que

[...] Des¢camos ao inferno da vida quotidiana e logo vemos com as
teorias tidas como inabalaveis caem nas duvidas do purgatorio.
Mas para isso é necessario que, a hivel dos paradigmas
dominantes da sociologia, consigamos também abrir necessarias
brechas epistemolégicas. Porque ndo ha nada que se deva excluir
do conhecimento sob o pretexto da ‘anonimidade’, da mesma
forma que ndo é necessario privilegiar apenas aquilo que mais
chama a atencéo, aquilo que passa por estavel ou reputavel numa
sociedade. Que vasto mundo por explorar nos espera no conjunto
dos pequenos acontecimentos quotidianos, nas interacdes mais
fluidas, na multiddo das relagdes e condutas mais vulgares (PAIS,
2003, p.48).
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As sociobiodiversidades das (etno)matematicas tém géneses diferentes,
constituidas por suas explicacdes e interpretacdes orais sobre 0s seus
conhecimentos e seus saberes culturais. Os povos, de cada contexto particular,
apresentam e representam, narrando, matematicamente, as suas taticas e as
suas maneiras de fazer as condi¢Bes simbdlicas e materiais para conseguirem
seus produtos alimenticios, seus vestuarios, as suas arquiteturas de suas
residéncias e 0s seus objetos. Nos intersticios e nas frestas das
sociobiodiversidades das etnomateméticas amazbnicas, ha saberes
indispensaveis, que ndo sdo tdo evidenciados. Vivem no anonimato e no

distanciamento da sapiéncia cientificista.

As sociobiodiversidades da etnomatematica da vida cotidiana amazobnica
sdo entrecortadas encharcadas pelas vivéncias das praticas das populacdes
ribeirinhas, urbanas e rurais. Sado saberes construidos encharcados da vida

cotidiana, e conhecidos

[...] através das perspectivas e percursos que seguem rotas bem
distintas. Ha ‘formigas’ a procura do retérico, do pormenor, da
revelacdo, do deslocado, como quem peneira pacientemente o
guotidiano na perspectiva de nele poder encontrar o exético, o
acontecimento, o inesperado, o excepcional, a aventura, a agulha
no palheiro da vida quotidiana; outras que procuram o amontoado,
o trivial, o banal, o repetitivo. Maneiras diferentes de encarar a
realidade da vida quotidiana (PAIS, 2003, p.88).

A sociobiodiversidade da regido amazoénica além de ser constituida dos
saberes etnomatematicos, € também constituida por enigmas, mitos, histérias,
gue, com frequéncia, sdo contados e transmitidos oralmente aos descendentes.
Todavia, muitas narrativas ja foram perdidas ou sepultadas pelo falecimento de
pessoas mais velhas, que detinham em suas memorias, 0s seus saberes e 0s

seus conhecimentos tradicionais. Outras foram silenciadas e negadas pelas
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instituicbes de ensino. Comumente, as consideragfes feitas as vivéncias
matematicas dos amazoénidas, especialmente, dos ribeirinhos, dos indigenas, das
populagcBes rurais, sdo depreciativas e preconceituosas aos saberes praticos

locais.

As teias dialégicas das raizes conceituais dos saberes matematicos
cotidianos estao presentes nas imbricacdes e nas correlacdes dialéticas entre
matematica, etnomatematica e antropologia cultural, ou seja, os antropélogos
consideram que esses conhecimentos empiricos, dialégicos e culturais fazem
parte “[...] da Etnologia de um grupo, para os historiadores da matematica é parte

desta histéria, para os educadores € um meétodo educacional da matematica”

(FERREIRA, 2004).

Os saberes culturais da matematica dialogica possibilitam aos educadores
matematicos desmitificar, desvelar e desconstruir os pressupostos da linearidade,
infalibilidade e da objetividade do paradigma da ciéncia moderna, que ainda

contamina o curriculo escolar.

As etnomatematicas estdo centradas nos dialogos narrativos
hermenéuticos, encarnadas nas indissociaveis relacbes do homem com a
sociobiodiversidade césmica e profundamente enraizadas no reconhecimento das
informacdes, dos conhecimentos e das sabedorias dos povos do campo e da

cidade.

As etnomatematicas sdo matematicas que tém como alicerce a incessante
construcdo da inter-relacdo ética e estética com as sociobiodiversidades. A
etnomatematica é

[...] um produto cultural, e, entdo, cada cultura, e mesmo
subcultura, produz sua matematica especifica, que resulta das
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necessidades especificas do grupo social. Como produto cultural,
tem sua histéria, nasce sob condicées econbmicas, sociais e
culturais e desenvolve-se em determinada dire¢ao; nascida em
outras condigbes teria um desenvolvimento em outra diregéo.
Pode-se entdo dizer que o desenvolvimento da matematica € nao-
linear (FERREIRA, 2004, p.30).

A matematica tradicional teve por base as concepcdes filosoficas, o
platonismo e o empirismo, a qual considerava o professor, o sujeito do processo
de ensino e de aprendizagem, o aluno, o objeto deste processo. A matematica, de
acordo com o platonismo, € um conhecimento abstrato, perfeito, imutavel, que
estd no mundo das ideias, distante do mundo sensivel e concreto, mutavel e

imperfeito.

As etnomatematicas sdo movidas pela l6gica dialética e dialogica, as quais
estdo sendo construidas e fundadas no devir das praticas matematicas
cotidianas, que vao da convergéncia e da coexisténcia “[...] do abstrato (elaborado
pela reflexdo) ao concreto; do formal (I6gico) ao conteudo (praxis); do imediato ao
mediato (desenvolvido pelas mediacdes e em particular por aquela da logica

dialética), e do menos complexo ao mais complexo” (LEFEBVRE, 1995).

2.3 — A ESTETICA E O SENSIVEL

A palavra estética vem do grego aisthesis e significa "faculdade de sentir",
"compreensao pelos sentidos", "percepcao totalizante". O termo estética comecgou
a ser utilizado no século XVIII para nomear “a ciéncia do belo” fazendo alusdo ao

gue agrada os sentidos.

O homem é razdo, mas também emocdo. O meio envolvente despertam

nele, emocdes de agrado ou desagrado, de prazer ou de tristeza, de beleza ou
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fealdade. Mas o homem né&o se limita a contemplar, também cria, produz objetos
onde procura ndo apenas expressar estas emocdes, mas fa-lo de forma que

outros as possam igualmente experimentar quando os contemplam.

As predisposi¢cdes que o homem revela para produzir, mas também para
valorizar em termos emotivos 0s objetos e as situacgdes, constitui 0 que
designamos por atitude estética. Esta atitude é, pois uma das condicdes
necessarias para pudermos ter uma experiéncia estética, caso contrario 0s
nossos sentidos estardo bloqueados. Para que exista entdo uma experiéncia
estética € necessario: Contemplar as coisas de forma desinteressada e sem
preconceitos. O que implica vé-las como sdo em si mesmas, com distanciamento

e desapego.

Os nossos sentidos devem estar libertos e despertos para o diferente ou
outras dimensdes nao familiares. Definimos como sensibilidade estética o modo
como vivemos as diversas experiéncias estéticas que dependem da nossa
sensibilidade, a qual é influenciada pela preparacdo que temos para poder

usufruir uma dada experiéncia.

A Estética (Sentimento, olhar com sentimento) é uma disciplina filosoéfica
gue procura definir o Belo ou da Beleza em geral e as suas formas de
representacdo nas artes e na natureza, assim como 0s seus efeitos sobre os

receptores.

Os links certeza-incerteza, simetria-assimetria, ordem-desordem, formal-
informal, razdo-emocédo, estdo no amago da correnteza da estética matematica.
Tudo se faz e refaz. Os olhares que temos sobre as representacfes das estéticas

matematicas dependem de que posicdo e de quais valores nos tornam mais ou
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menos confortaveis diante do desconhecido. Ndo se tem porto seguro e nem

determinismo nas criagfes cotidianas imersas as ethnomatematicas.

As estéticas das matematicas dos saberes tradicionais dos povos nao
ocidentais, conseguiam se fazer presentes em suas vivéncias e nas praticas
cotidianas, ou seja, conseguiam expressar suas falas, seus imaginérios e suas
memorias socioculturais, sem se distanciar da concretude do sentido e dos
significados das suas construcdes, apresentacdes e das suas representacoes

gréficas, numéricas, espaciais, geométricas e corporais.

Na estética da matematica, ndo ha modelo definitivo de construcao, isto €,
do aparente pronto e acabado, mas sim, provocacfes indagacdes que Sao
refeitas inerentes aos mdultiplos. Nao ha imposicao, arrogancia, nem ignorancia,

mas modéstia epistemoldgica.

As maneiras diversas de reconstruir as relacdes socioculturais, ecolégicas
e cosmoldgicas, vivenciadas na construcdo dos saberes praticos das sociedades
tradicionais, ndo estdo distantes dos ribeirinhos combuenses. As matematicas
estdo em todos os lugares e temporalidades. No entanto, é preciso desvela-la,
reconhecé-la e entendé-la como sabedoria matematica peculiar de um povo,
encharcada das especificidades do contexto social, cultural, politico, econémico,
etc. E preciso procuré-la e ndo abandona-la em nome de nosso cientificismo.

Assim,

[...] @ importancia da elaboragdo de uma estética da matematica
consiste em dar embasamento teérico para a discussao sobre a
diferenca sutil, entre ensinar matematica, o que poderia traduzir-
se em analisar a diferenga entre conteudo cientifico e conteudo
estético da matematica ou, do ponto de vista epistemoldgico, entre
conhecimento cientifico e conhecimento estético. Esse
embasamento visara a educagdo do ‘olhar e da intuicdo
matematica na formacdo de professores de matemética
(CIFUENTES, 2003, p.21).
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As etnomateméaticas dialogam com as estéticas das representacfes e das
producdes humanas sem perder suas especificidades, mas considerando 0s
liames com a intuicdo e com a sensibilidade as reproducdes das relacbes das

matematicas culturais de um contexto particular em interacdes criticas.

Os saberes etnomatematicos sdo encharcados das praticas culturais
matematicas, profundamente, conectados aos saberes locais antropoldgicos, pois
em nenhum momento temos condicdes de desprestigia-los por causa do
cienticicismo que gravita também as complexidades existenciais de seus
significados. Seus significados renascem em teias de saberes das etnociéncias.
No entanto, a racionalidade técnico-cientifica deslocou e negligenciou os saberes

culturais locais matematicos para fora da vida escolar.

A légica formal, abstrata, instrumental e técnica da matematica adjetivou os
saberes etnomatematicos de pré-cientificos e ilogicos, 0s quais passaram a ser
um obstaculo ao determinismo e a certeza cientifica dos conhecimentos
instituidos. Os fatos sociais eram estudados e analisados a semelhanca dos
naturais, como coisas, ndo se deixando envolver pela emocdo e pela
subjetividade. Constata-se aqui a ilusdo da neutralidade cientifica. A ciéncia
conferia status de validade a qualquer conhecimento. Mas, a logica da
etnomatematica, por sua vez, esta situada nos contextos especificos e concretos,

imersos a relacao acao-reflexdo-acdo (D’AMBROSIO, 1995).

As interpretacfes e as compreensdes dos sujeitos do contexto cultural
matematico dos ribeirinhos combuenses, com seus dialogos criticos sobre as
suas praticas etnocientificas, estéticas e miticas, ndo estdo reduzidas as

reproducdes e ao pensar dos seus artifices e de suas inter-relagbes subjetivas-
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objetivas, mas também, a desmistificacéo, ao desvelamento e a desconstrucao de
ideologias conceituais e de praticas reificantes, que ameacam a rememorizagao e

concretizagéo de suas vivéncias e de suas vozes.

As etnomatematicas sdo disposicbes de saberes locais, exigindo
sensibilidade e a ética para captar e tornar visiveis significados das préticas
culturais matematicas, buscando, ainda, apreender as teias de saberes ribeirinhos
gue estdo em conexao com as etnociéncias, razdo e emocao. Nestes contextos
locais, a pesquisa etnogréfica acerca dos saberes particulares matematicos
requer “uma tarefa hermenéutica — na qual essas ideias sdo utilizadas como um
meio mais ou menos facil de entender as instituicbes sociais e as formulacdes

culturais que as cercam e lhes dao sentido” (GEERTZ, 2001).

Os conhecimentos e os saberes etnomatematicos sao forjados em meio as
teias e aos liames inter/transdisciplinares e transculturais dos contextos
particulares, pois, os dialogos criticos éticos e estéticos, intensificados entre a
triade culturas/sociedades/matematicas, séo, indubitavelmente, fundamentais no
sentido de desvelar, desmitificar, interpretar e de articular os fluxos de
informacdes, conhecimentos e das sabedorias das matematicas das comunidades
tradicionais do campo. Por isso, podemos considerar “[...] a matematica, como a
ciéncia da simplicidade, ou as matematicas, do ponto de vista estético, como as

belas ciéncias” (CIFUENTES, 2003).

As particularidades e simplicidades dos olhares estéticos sobre os valores
etnomatematicos permitem rever, repensar e reconstruir as pesquisas das
vivéncias, das praticas e dos liames, imersas as maneiras dos ribeirinhos e dos

indigenas, etc... Eles quando produzem, interpretam e constroem 0s seus saberes
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praticos matematicos, desestabilizam os pressupostos da légica-formal, e,
concomitante, a isso, corporificam 0s pressupostos da logica da estética
matematica. Por isso considero que o programa etnomateméatico é o “[...] estudo
da evolucéo cultural da humanidade no seu sentido amplo, a partir da dinamica
cultural que se nota nas manifestacdbes matematicas, mas também artisticas,

religiosas, tecnoldgicas e cientificas” (D’AMBROSIO, 2007).

As etnomatematicas reconhecem e incorporam os saberes das culturas
educativas matematicas particulares e singulares, ndo como um arremedo, nem
como exotica, nem como o resto e nem como deficiente frente a matematica

escolar, mas como matematicas antropologicas e historico-filosoéficas.

Os povos, historicamente, vém construindo suas etnomatematicas e suas
etnociéncias marcadas e atravessadas pelas suas praticas culturais, ora
dialogando e dialogizando com as matematicas l6gico-formais, sem perder suas
raizes; ora, foram e muitas vezes ainda sdo depreciadas, desvalorizadas e
silenciadas pelos curriculos escolares e pelas politicas publicas de educacédo. A
criatividade, a curiosidade epistémica e a interpretacdo tém contribuido para
colocar em evidéncia as praticas dos sabres matematicos nas suas vivéncias. As
etnociéncias fundamentam-se com rigor, decéncia e com a coeréncia estética

com a vida dos povos.

Os saberes e o0s conhecimentos etnomatematicos estdo imersos as
realidades dos contextos culturais, exigindo dos pesquisadores que reconstruam
a sensibilidade, a estética e a ética permanentes nos didlogos com povos de cada
local em relacdo com o global. Sao saberes atrevidos, indisciplinados e

insubmissos.
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As tramas dos artefatos ribeirinhos sdo composi¢cdes produzidas pelas
sensibilidades etnomateméaticas dos moradores do Combu, sendo, em primeiro
lugar, individual, concreta e sensivel, oferece-se aos nossos sentidos; em
segundo lugar, sendo uma interpretacdo simbdlica do mundo, sendo uma
atribuicdo de sentido ao real e uma forma de organizacao que transforma o vivido
em objeto de conhecimento, proporciona a compreensao pelos sentidos; ao se
dirigir, enquanto conhecimento intuitivo, a imaginacdo e ao sentimento (ndo a

razao logica), toma-se em objeto estético por exceléncia.
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DESCREVENDO O LAR
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Capitulo IIT - Descrevendo o lar

Belém, com uma populacdo de 1.437.600 habitantes, é a décima cidade
mais populosa do Brasil e a segunda da regidao Norte. A regido onde a atual

cidade se localiza era primitivamente ocupada pelos Tupinambas.

O municipio de Belém/PA possui uma area continental de 173,17 Km e
insular de 342,52 Km, onde podemos localizar a Ilha do Combu. A insularidade da
capital paraense, constituida de 39 ilhas -catalogadas oficialmente pela
Companhia de Desenvolvimento Municipal de Belém - CODEM abrange 65% da

area municipal.

Integrando, atualmente, o Distrito Administrativo de Outeiro'?, a area de
estudo, quarta maior ilha do municipio de Belém atravessou um extenso processo
de ocupacdo e hoje abrange trés comunidades: Igarapé do Combu, lgarapé do
Piriquitaquara e Paciéncia, lgarapé Furo Benedito e Beira Rio Guama, onde
residem aproximadamente 227 familias, totalizando em torno de 985 pessoas,
sendo 516 mulheres e 469 homens e uma maioria de jovens na faixa etaria entre

16 a 30 anos (DERGAN, 2006).

Para entender resignificacbes e mudancas na relacdo com a natureza esta
investigacdo procura saber quem sdo como vivem, 0 que pensam, gostam e por
gue explicam o mundo da forma que o explicam, considerando a temporalidade
relacionada a memdria social e coletiva, articuladas e manipuladas para a

producéo e reproducédo das comunidades da llha.

2 A cidade de Belém é composta de oito distritos administrativos, onde considera-se distrito o
agrupamento de bairros e /ou &reas limitrofes com densidade demografica e fun¢des urbanas,
diversificadas ou ndo, de modo que relnam as seguintes caracteristicas: relagdes de integracao
funcional de natureza econdmico-social; e urbanizacao continua entre bairros e/ou areas limitrofes
ou que manifestem tendéncias nesse sentido. (Lei Municipal Ordinéria n° 7682/94 de Belém)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Tupinamb%C3%A1s
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Observando os elementos sécio-culturais do passado com significacdo no
presente, sobre o modo de vida, relagdo sujeitos histéricos e natureza, 0s
processos de criagao e recriacdo da vida social das comunidades do Combu, as

formas de atividade s6cio-econdmica, simbdlicas e de tecnologias de trabalhos.

Para assim conhecer os elementos socioculturais do passado com
significagdo no presente, sobre 0 modo de vida, relagdo sujeitos histéricos e
natureza, 0os processos de criacao e recriacéo da vida social das comunidades do
Combu, as formas de atividade socioeconémica, simbdlicas e de tecnologias de

trabalhos encontrados (DERGAN, 2006).

Durante o processo de ocupacdo das areas periféricas ao (do) municipio
de Belém, nos séculos XVIII e XIX, nos principais rios como Guama, Acara, Moju,
ndo estavam estabelecidos apenas os ocupantes sesmeiros®® oficiais, mas
também diversos sujeitos (indios e negros fugidos) que viviam e sobreviviam

nestes espacos, estabelecendo complexos de relagdes e significados.

As representacfes dos cenarios de matas e rios tinham multiplos
significados, ora sendo utilizados e explorados para o “progresso econdémico”, ora
servindo como rotas de fugas de indios e negros, dependendo da posi¢ao na rede

de exploracédo da metrépole belenense.

As terras eram apropriadas de forma relativamente livre e reconhecido de
direito por fora do sistema oficial. Um dos campos de possibilidades é que as
concessdes representariam a doacdo apenas de parte das terras efetivamente

declaradas, indicando uma apropriacao de terras fora do sistema sesmarial.

3 Proprietarios de sesmarias para cultivar, onde o titulo de propriedade era doado pelo rei de
Portugal no Brasil col6nia.
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Provavelmente, a maior parte das terras foi ocupada por outros
mecanismos, tal como o apossamento primario. Nessa forma de ocupacao, estéo

incluidos sitiantes sem terra, quilombos e indios destribalizados.

A presencga de quilombos nas areas proximas de Belém é bem expressiva
e esse processo de apossamento de terra espalhava-se, criando nas experiéncias
de fuga, de busca de reflgio, de lutas armadas na defesa da liberdade, em

cenarios de matas, rios e igarapés, o dominio de territérios.

Entre as redes estabelecidas e impostas pela metrépole, para a exploracao
dos recursos naturais e insercdo nas regras mercantilistas, era no mercado
central que se deviam vender os produtos. Tem-se, entdo, a mostra final da

relacdo da metrépole com ilhas periféricas, para abastecimento da cidade.

Os pequenos sitiantes estabeleciam relagdes com os pequenos e médios
produtores que comercializavam oficialmente seus produtos em Belém: nestes
mercados, com a metropole e em locais sem fiscalizacdo na cidade, como nas

beiras dos rios constituindo espacos de possibilidades.

Muitos ribeirinhos paraenses sdo também descendentes de imigrantes
nordestinos. Devido os problemas fundiarios, a crise de algoddo no nordeste, 0
aumento populacional no sertdo e a ascensdo da borracha, pessoas deslocaram-
se para o Para no final do século XIX motivadas pelo incentivo executado pelo
poder publico com o objetivo de viabilizar a colonizacdo da Provincia (SARGES,

2000).

Estudos informam que, no Gréo-Para, nos locais mais abundantes em
seringueiras, a mencionada regido das ilhas e também as margens dos rios

Tapajés, Tocantins e Guamda, as propriedades, em sua maioria, ndo eram
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legalizadas, por estarem situadas em terras devolutas e nacionais, desde o
periodo inicial da exploragdo em larga escala, principalmente a partir de 1880;
haviam proprietérios oficializados pelas relacdes de exploracdo econbmica

(LOUREIRO, 1989).

No Combu, integrado a regido do Acaré até o ano de 1948, os antigos
forasteiros, oriundos tanto do nordeste quanto das regifes periféricas a llha (Boa
Vista do Acard, lgarapé Mirim, Marajo,...) acabaram comprando terras de falsos

proprietarios, e vivendo do extrativismo.

Nos dias atuais, o extrativismo ainda € uma das principais atividades
desenvolvidas na llha do Combu, associado a outras atividades, como a pesca,
gue mantém a producdo e reproducdo das comunidades e as relagbes

estabelecidas com a natureza dos espacos e tempos.

Embora o acai aparente ser o personagem principal do extrativismo no
Combu, o cacau, o cupuacu, a pupunha e diversas frutas também contribuem
para a subsisténcia das comunidades, ndo somente para o0 consumo dos
moradores, mas também na sua comercializacdo. Acrescentando as formas de
producédo a criagcdo de animais de médio porte como galinhas, patos, além da

pesca de camardo e peixe; e a realizacao de artesanatos e artefatos.

A locomocéo de moradores da ilha para outras localidades € comum tendo
motivacfes variadas. A trajetéria até Belém tem a finalidade da compra de
alimentos e produtos industrializados para necessidades triviais, tais como

geladeira, fogao, e etc. Também ocorrendo a situacdo contraria aonde moradores

* A llha do Combu aderiu ao municipio de Belém através da Lei n° 158, de 31 de dezembro de
1948 ao estabelecer os limites municipais da cidade.
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vao as feiras para vender seus produtos, tanto os extraidos quanto os fabricados

manualmente, ou seja, do acai, da pupunha, até as peneiras, tupés, cestarias.

As relagcbes da populacdo com a natureza, ou seja, com a forma de
apropriagdo e o modo como vivem e atribuem significados, tém influéncia e
interacdo com as necessidades do dia a dia, do aqui e do agora e também dos
seus habitos, tradicdes e usos de tempos-espacos de outrora. Apresentam a sua
dindmica de interacdo baseados em valores construidos na cotidianidade e nas

novas demandas econdmicas, sociais e espaciais.

Consideramos 0s espacos como um elemento constitutivo das relagdes
sociais que se estabelecem, uma vez que se constroem e refazem nas memaorias
e simultaneamente no presente, sendo historica e culturalmente produzidos,
influenciando nas relacdes entre 0s sujeitos e a natureza, palco fundamental para

as vivéncias das comunidades do Combu.

Constatou-se que nossos igarapeés, rios e matas nao sao terras de ninguém
ou sem histéria. Ao contrario, ttm um longo passado de ocupacéo, por gente que
ali viveu, usou suas aguas e matas, deu significado a elas, trabalhou, criou seus

filhos, enfim, criou historia.

Ha& multiplos valores da natureza nas vidas e falas das comunidades do
Combu, onde se percebe que o ‘passado’ ndo se esvai, mas que é
constantemente recriado na vida e na memoria, ainda com a intencao de recriar o
futuro. Resta-nos, entdo, abrir mdo das nossas certezas positivistas e mergulhar

nas memorias, falas e vidas do Combu.
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3.1 - OS SUJEITOS DA PESQUISA

As pessoas entrevistadas e observadas durante essa investigagdo foram

Dona Rosalina Lameira, Dona Margarida Gouveia e Seu Manoel Renato.

Dona Rosalina Lameira, 79 anos, mudou-se para o Combu, no igarapé
Piriquitaquara, para casar e viver com o marido, seu Moacir, que conhecia desde
a infancia observando o trabalho no rogcado e preparo da farinha que este fazia
em Itacod, onde antes moravam. Desde entdo até hoje reside no Combu, onde
criou oito filhos, seis mulheres e dois homens. Hoje mora com a filha mais nova e

0S netos.

Dona Margarida Gouveia, 70 anos, nasceu no igarapé Piriquitaquara, no
Combu. O pai e os avos paternos também nasceram no Combu e a mae na ilha
das Oncgas. Aos 17 anos, apos o falecimento dos pais, casou e foi morar no furo
da Paciéncia, ainda na ilha do Combu, onde vive atualmente com as filhas e

netas.

Seu Manoel Renato, 75 anos, nasceu em Abaetetuba, onde trabalhava em
olaria. Mora na beira do rio Guama e chegou ao Combu em 1963 através de um
compadre que morava na ilha. Chegou cheio de expectativas e vontade de

melhorar de vida, pois enfrentava dificuldades em Abaetetuba.

3.2-0S ARTEFATOS

Na fabricacdo da peneira, sdo utilizadas as medidas de outra peneira,
tomadas como base, inicializando o processo de producédo sem que 0os moradores
se enganem com a medida para o tamanho a qual esta deve ser construida. Nao

havendo outra peneira como recurso, as medidas utilizadas sdo os palmos. A
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sobrevivéncia do palmo como padrdo de medida se deve a praticidade: ele supre
as necessidades de um padrédo mais rigoroso (o palmo de uma pessoa adulta nao
ultrapassa certos limites) e est4 sempre ao dispor sem que tenhamos de carregar

conosco um instrumento de medicao substitutivo.

A peneira é usada para peneirar massa da mandioca, escorrer caldo de
cozidos, preparar mingaus, produzida de cipd de guarumd, pode ser tecida
apresentando varios tipos de trancados e desenhos. Algumas das praticas de
tessitura que apresento nessa investigacdo, utilizadas para proceder na
fabricacdo destes artefatos ndo sdo exclusivas da sociedade moradora do
Combu, mas possuem paralelos com outras culturas, distinguindo-se na riqueza
de suas manifestac¢des culturais, pois o0 conjunto dessas manifestacdes € Unico e

especifico para a cultura ribeirinha (GERDES, 1992).

Ao constatar as sensibilidades etnomatematicas da comunidade
relacionadas a estas manifestacdes, nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos

saberes, do que simplesmente a de nos adaptar a ela.

Afirma Freire (2003) que, “se, de um lado ndo posso me adaptar ou me
‘converter’ ao saber ingénuo dos grupos populares, de outro, ndo posso impor-
Ihes arrogantemente o meu saber como verdadeiro”, conhecimentos e
sensibilidades que, através do dialogo, vao desafiando a comunidade a pensar

sobre sua historia.
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PENEIRA
REDONDA
VAZADA

PENEIRA
VAZADA QUADRADA

FECHADA

Figura 03 — Artefatos analisados na investigagéo.
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CAPITULO IV

MENEANDO OS SABERES

ETNOMATEMATICOS
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Capitulo IV - Meneando os saberes etnomatemdticos

O desenvolvimento do individuo, do conhecimento e da sociedade deve ser
visto como um todo, objetivando assim trazer a tona a sua realidade, buscando
acima de tudo compreendé-la para assim transforma-la em um saber que possa

se tornar acessivel a todos.

Os artefatos, em suas tramas, possuem particularidades cujas producdes
exteriorizam a histéria, a organizacao econdmica e de subsisténcia e, também, a
identidade cultural. As relacdes do individuo ribeirinho com o ambiente e a
sociedade, demonstrada através destes artefatos, que ndo apresentam um
sentido unico, se estabelecem de maneira recursiva, sob a compreenséo de que o
individuo opera na sociedade e esta opera no ambiente e, de forma retroativa, o

ambiente opera na sociedade e esta opera no individuo (MORIN, 1998).

Logo podemos ver esses objetos e 0s saberes etnomatematicos que
carregam como uma linguagem usada para a comunicagao entre pessoas e para
a expressao de ideias, valores e sentimentos, onde estes “saberes da tradigao”
aparecem como um conjunto de conhecimentos sujeitos a transformacdes que

emergem das dinamicas historicas e das mudancas que se operam na cultura.

Os saberes etnomatematicos se apresentam nesta realidade carregados
de significados que se entrelacam de acordo com os interesses das pessoas para
a realizacdo de suas atividades em sociedade, trazendo a tona as sensibilidades.
Constatando os saberes latentes interpretados nos artefatos da llha do Combu,
nos tornamos capazes de intervir em nossa realidade e de gerar novos saberes,

pois
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Algumas dessas ‘ticas de matema’, utilizam numeros de uma certa
forma, outros em outras formas, criam figuras e geram
representacdes e criam simbolos e abstragfes, analisam simetrias
e relacOes, estruturam seus modos de pensar, inventam légicas,
generalizam e geram modelos e, ao trabalhar esses modelos e,
modelagem, sempre a partir da realidade e mediante processos
cognitivos extremamente complexos” (D’AMBROSIO, 1995, p. 56).

Na fala de muitos ribeirinhos o sentido da tradicdo pode parecer preso ao
tempo, voltando-se a um passado imemorial, na pratica, nas acdes cotidianas.
Porém no modo de ser amazonico, tradi¢gdes vao sendo “inventadas” a partir das
necessidades concretas, das relacbes de poder travadas internamente e
externamente (com os regionais) e dos novos sentidos que esta comunidade vai

atribuindo as novas experiéncias.

A memoria coletiva, dos moradores do Combu, vai se constituindo por
vivéncias, ancestralidades, espacos e lugares, tempos, sentimentos,
percepcdes/sensacoes, objetos, sons e siléncios que reconstroem e rememoram

os modos de ser, hoje, ribeirinho.

Dona Rosalina, conta que antes mesmo de morar no Combu, ja conhecia
varios artefatos de palha e que aprendera a produzi-los com seus pais, pois em
ltacod’, onde residiam antes de mudar-se para a llha, os artefatos trancados
eram utilizados para a producdo da farinha como o tipiti e a urupema (assim

chamada na regido a peneira circular fechada). Entdo Conta-nos que

“‘Em ltacoad para fazé a farinha, a gente lava bem as raizes e
depois pega a massa e expreme no tipiti, depois que expreme
bem até sai todo o suco e no final de tudo, espalha na urupema
pros caro¢co sai em cima e em baixo sai s6 o p6 da farinha”
(ROSALINA, 2010).

> A comunidade quilombola Itacod Miri esta situada no municipio do Acard, na regido conhecida
como Baixo Acara, a cerca de uma hora de barco de Belém. Os quilombos do Baixo Acara se
originaram das fugas de escravos das fazendas e olarias da regido.
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Fig. 04 - Peneira Redonda (urupema ou arupemba).

Mas depois que se mudou para o Combu, a moradora reflete sobre a

mudanca de finalidade para a urupema

“Aqui como a gente ndo faz farinha, compra ela ja feita em Belém,
eu comecei a usar pra escorrer os caldos das comidas, mas nao
foi boa ideia ndo porque ela estraga muito rapido, ela é boa
mesma pra separar comida sem caldo. E la em Belém, agora,
vende umas peneiras de plastico que dura muito, se ndo perde
dura quase toda vida, que antigamente num tinha. Entdo quando
eu e minhas filhas fazemos é mais pra vender em Belém.”

As teias das relagcbes de homens e de mulheres ribeirinhos com a
natureza, a sociedade, a cultura e com as matematicas sao eivadas das praticas,
incessantemente, construidas subjacentes ao contexto local de suas residéncias,
das culinarias, das pescarias, etc. Ndo podemos desconsiderar esses contextos,
se ndo estaremos perdendo a chance de captar, problematizar, de entender e de
conhecer os significados e o0s sentidos das praticas socioculturais e da
etnomatematica. As falas, as memodrias, as representacdes e as imagens refeitas
pelos moradores da llha do Combu, evidenciam as teias de seus saberes

préticos.
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A cultura se transforma por modo acumulativo (GEERTZ, 2001). O homem
admite conhecimentos e experiéncias acumulados por processos de enculturagéo
ao longo das geragbes que o antecederam e, se estas informagfOes forem
adequadas e criativamente manipuladas, permitirdo inovacdes e invencoes. Estas
transformagdes, ndo sao o resultado da agao isolada da comunidade, mas
resultados de um processo de aculturacdo continuo, ou seja, do grupo de
fendmenos decorrentes do contato direto de integrantes da cultura
ribeirinha/amaz6nica com outras culturas, onde percebemos um processo de
aquisicao/doacao através do contato dos elementos culturais de um grupo com
uma cultura com elementos de um grupo de outra cultura.

Explicou-me, Dona Rosalina, em um de nossos encontros como
confeccionar a urupema. Para a producao da peneira redonda vazada, ou como é
chamada pelos combuenses, arupemba, foi enfatizada pela moradora a

necessidade da alternancia na trancagem das fibras para a sustentacdo da forma.

“Vocé precisa passar as talas por cima e por baixo, sendo as talas
ficam tudo se mexendo e ai num adianta de nada, sem contar que
vai ficar um buraco nela. Como é que vai peneirar desse jeito?”

Dona Rosalina estava explicando sobre a necessidade de costurar as talas
com uma alternancia padronizada na tessitura, tratamos matematicamente esta
definicdo da moradora para a costura por simetria. Durante nossa conversa,
refletindo sobre isso, enquanto a senhora construia a peneira a questionei quanto
a disposicao que tecia. Pegando a peneira ainda inacabada, mostrei na peneira
uma variacao daquela alternancia entre o eixo vertical e o eixo horizontal que ela
fazia com as talas do guaruma, ou seja, com 0 processo de tessitura ja iniciado

pela Dona Rosalina na peneira, continuei a tessitura de maneira diferente desta.
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Entdo responde a moradora

“E vocé ta vendo que ta saindo torto, 6? Quando vocé comecga a
passar as talas de um jeito num pode mudar no meio do caminho,
vocé precisa decidi isso logo no inicio, quando comecou a fazer,
ndo da pra comecar de um jeito, no meio muda e no fim muda de
novo, porque de quando vocé comeca até o final da peneira as
talas tem que passar do mesmo jeito”.

Novamente questiono como Dona Rosalina sabia que sairia torto e ela
responde que € so eu olhar para o que estou fazendo, diz que aprendeu errando,
gue errava muito quando estava aprendendo, mas que ndo se pode tecer sem
olhar para o que se estéa tecendo, pois é com os olhos que podemos observar se

as talas estéo todas passadas iguais. Concluiu com: “é s6 olhar”.

Fig. 05 - Tela da peneira vazada

Os artefatos em sua producdo apresentam alinhamento das formas
dispostas, pois para o morador ribeirinho um conjunto harménico deve apresentar
elementos harménicos, ou seja, na trama as fibras devem fluir em uma mesma
direcdo. Onde a percepcado da forma s6 € compreendida porque o morador ja a
conhece, pois para geometrizar s80 necessarios ndo sO objetos geometrizaveis,
mas também ja a capacidade de, na percepcdo destes objetos, abstrair de todas

as demais propriedades, para além da sua figura — e esta capacidade é o
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resultado também de um longo desenvolvimento histérico de experiéncias

humanas (GERDES, 1992).

Dona Margarida, também produziu diferentes peneiras ao longo de nossas
conversas, ao tratar desta, estava com sua neta mais nova sentada ao lado da
avo observando tudo. Perguntei a crianga, que aparentava ter entre 9 e 10 anos,
se sabia o0 que a avo estava fazendo e se sabia fazer também. “Sei sim, é peneira
para vender em Belém, também sei fazé, a vo e a dinda (madrinha) me ensinaram

isso um monte de vezes” — esta respondeu.

E R RO INE SURSS, *
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Fig. 06 — Peneira Quadrada

As narrativas dos pais e dos avos sdo teias de saberes para interpretar,
entender, explicar, conhecer e esclarecer como sado tecidos 0s saberes

etnomatematicos, observados nas atividades praticas, as quais exigem as
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representacfes socioculturais da cognicdo matematica, relacionadas a adicéo,

subtracdo, multiplicacdo, divisdo e muitas outras, pelos mais jovens.

Pacientemente, os mais velhos vdo respondendo as perguntas e as
indagacdes dos mais jovens, como se desprende do seguinte relato que ocorreu
durante uma das entrevistas com Dona Margarida na presenca de sua neta: “[...]
Ao ser indagada quanto aos procedimentos durante o processo de tessitura, com
calma Dona Margarida respondia: “Vé bem isso aqui, se vocé nao quer que a
peneira figue arreganhada. Vocé nao consegue deixar ela firme se ndo deixar

igual os espacos dos buracos, entendeu?”

As perenes perguntas e indagacdes das criancas por muitas vezes foram
refluxos dos processos de ensinamentos e de aprendizagens das sensibilidades
etnomatematicas com a matematica escolar, sem perder de vista a base de seus

saberes praticos no contexto da feitura e dos significados de suas vivéncias.

A matematica escolar € mais complicada devido a sua linguagem cifrada,
gue esta distante do cotidiano, mas a matematica vivenciada em suas praticas é
constituida de seus significados, a qual € encharcada da linguagem das
experiéncias do contexto local, aproximando esses conhecimentos do sensivel,

fazendo com que seja desenvolvido ndo somente saberes, mas sensibilidades.

Continuando a entrevista com Dona Margarida, questionei como a Dona
Rosalina, outro padrédo na tessitura das talas, para a construcédo da peneira, esta
respondeu que no Combu, é comum serem produzidas peneiras do tipo vazada e
fechada, ela conhece outras tessituras em peneiras as quais aprendeu em

Abaetetuba, onde residiu anteriormente, mas ndo as faz porque nao vé
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necessidade. “Pra usar aqui esses dois jeitos s6 ja da’. - Dona Margarida

referindo-se aos padrdes de tessitura da peneira quadrada e fechada.

Diferentemente do senso comum, os saberes da tradicdo arquitetam
compreensdes com base em métodos sistematicos, experiéncias controladas e
sistematizacdes reorganizadas de forma continua. Mesmo que ndo tenham como
principio primeiro uma critica coletiva permanente, tais saberes se objetivam
numa matriz de conhecimento que pode ser atualizada, refutada, acrescida,

negada, reformada (ALMEIDA, 2010).

LU
——

LI
—|

LELLLLLL
||
N E=ENEEEEES

LI
===l

PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3

Fig. 07 — Passos para a construcdo da parte interna da peneira quadrada fechada citada por Dona Margarida

As tramas da parte interna da peneira quadrada fechada sdo semelhantes

ao padrao de tessitura de outros artefatos utilizados no Combu, tal qual o tupé.
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Fig. 08 — Parte interna da peneira quadrada fechada

Nota-se uma regularidade da alternancia cima-baixo na trancagem das
talas a qual é o resultado de trabalho humano criativo e ndo o seu pressuposto. A
regularidade da trancagem simplifica a sua reproducdo pelos moradores
ribeirinhos e reforgca assim a consciéncia da sua forma e o interesse por ela. Com
a crescente consciéncia e interesse, forma-se simultaneamente a valorizacéo da

forma (GERDES, 1992).

As incessantes relacfes entre a matematica da escola e as sensibilidades
etnomatematicas praticadas pelos ribeirinhos, com base no depoimento dos
moradores, so € possivel a medida que as atividades matematicas, desenvolvidas
dentro do contexto escolar, tomem por base a linguagem da matematica
cotidiana, (re)elaborando e (re)significando os conteldos matematicos logico
formais a referéncia dos contetdos -culturais das experiéncias construidas,

matematicamente, nas relagbes com o ecossistema dos povos ribeirinhos.
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As estreitas relacbes das praticas dos homens e das mulheres com os
seus saberes de pescar, do extrativismo e da producao de artefatos, evidenciam
os conhecimentos do mato, relacionados aos conhecimentos das aguas e dos
conhecimentos da terra. As paisagens naturais e sociais desses significantes
revelam significados dos saberes etnomatematicos. O Seu Manoel Renato
anuncia:

“Olhe, o importante da mata pra gente, é que a gente entra no
mato, e a gente anda pra onde quer no mato, e a gente sabe onde
a gente esta. A gente sabe tudo, conhece tudo do mato, porque
seja a distancia que for, a gente vai, e tem o0 conhecimento que
precisa.”

Os conhecimentos do mato sdo tecidos em teias com o0s saberes das
experiéncias, mediante observacéo, descricdo profunda e analise intensiva das
praticas sociais e culturais cotidianas, mergulhadas na incessante construcao dos
saberes etnomatematicos, os quais sao verificados nas medidas de superficie
presentes nas distancias, realizadas durante a caminhada e também na tessitura

dos artefatos.

Os saberes socioculturais e etnomatematicos cotidianos sdo, efetivamente,
realizados nas teias da vida cotidiana. As sensibilidades etnomatematicas séo
construidas nas teias dos saberes etnomatematicos, a partir da educacao infantil,
isto €, esta sendo forjada durante toda a vida, sendo que estes ndo sao
prisioneiros dos ensinamentos das instituicbes de ensino. Nao podemos
desprezar essa rede de relacdes se queremos recriar a alfabetizacdo dos saberes

matematicos.

Do contrario, estaremos reduzindo as teias de saberes das praticas

socioculturais e matematicas dos ribeirinhos a fragmentos e a separacdes dos
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conteudos mateméaticos escolares, das possiveis articulagdes com os refluxos da
vida. E necessario reconhecer os valores, praticas e saberes dos nossos alunos,
para que possamos ndo apenas identifica-los, mas principalmente problematiza-
los, propiciando, assim, um processo pedagdgico com significado cientifico e

social.

E nesse contexto vivencial que devemos procurar identificar os usos e
praticas dos saberes matematicos ali presentes, bem como a interpretacdo que 0s

individuos fazem dessas préticas e saberes.

As bases das sensibilidades etnomatematicas n&do estdo assentadas
apenas na interpretacdo, no entendimento, na leitura e na construcdo das
palavras, das formas, dos discursos e das imagens, mas no colaborar para o
perene esclarecimento, entendimento e problematizacdo das relacbes entre
cultura, sociedade e matematica, ou seja, entre o incontido processo de
conscientizacdo e a emancipacdo dos homens e das mulheres ribeirinhos,
emergido das redes de relacbes entre as praticas socioculturais e os saberes

etnomatematicos, que sado forjadas na vida cotidiana.

O ensino/aprendizagem dos saberes etnomatematicos e das praticas
socioculturais ndo dispensa as relacbes humanas com o mistico, a natureza, o
social, o cultural, o histérico, o afetivo, o psicologico, etc.. As relacbes das
sensibilidades etnomatematicas com as dimensdes humanas e com 0 cosmo, ndo

sdo construidas ausentes das interacdes dialdgicas.

A etnomatematica vivenciada cotidianamente na producdo da peneira e de

suas reentrancias com os outros saberes, recriados pelos moradores do Combu,
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com seus significados e sentido, suas relagdes materiais e simbodlicas de poder,

estdo ancoradas nas redes das praticas dos fazeres e dos saberes.

CONSIDERACOES FINAIS

As sociedades tradicionais do campo sdo cheias de teias de praticas de
saberes socioculturais e de praticas matematicas, no entanto, sofrem o desprezo

”

dos adeptos da matematica “pura”, “inquestionavel” e “infalivel”.

Os mananciais dos saberes das praticas e das ethomatematicas das
sociedades do campo, como dos ribeirinhos, particularmente, os combuenses,
sdo impregnadas e encharcadas de praticas socioculturais e de matematicas,

profundamente, eivadas de incessantes saberes plurais.

As relacOes das teias entre as praticas e 0s saberes etnomatematicos nao
sdo desprovidas de significados e de sentidos peculiares, também, as
sociobiodiversidades amazbnidas, entrelacadas a perene reconstrucdo da

memoaria e da identidade dos ribeirinhos.

Tendo o conhecimento matematico como um dos elementos das
manifestacdes culturais e sociais de um grupo de individuos, faz-se necessario
teorizar sobre os fundamentos da producdo e utilizacdo do conhecimento no
contexto ou na realidade que esse grupo constréi tomando como referéncia os

conhecimentos que possui (LEAO, 2005).

No contexto em que um determinado grupo social vive o seu cotidiano,
uma realidade se constitui a partir de suas crencas, das suas necessidades de

sobrevivéncia e da sua relagdo com o ambiente fisico que a natureza Ihe impde.
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Assim surge a cultura. D’Ambrosio (2001) diz que quando individuos “tém seus
comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas de valores
acordados pelo grupo, dizemos que esses individuos pertencem a uma mesma

cultura”.

As falas, as préaticas e as reflexbes criticas dos ilhéus presentes nesta
dissertacado ndo deixam davidas de que o saber escolar nem um pouco € melhor
e nem superior ao saber cotidiano, ao contrario, esses possuem relacdes que

podem contribuir para o desenvolvimento de ambos.

BN

As sensibilidades etnomatematicas articuladas a matematica escolar,
fundada nos didlogos, nas indagacdes e nas narrativas (re)criadas, no contexto
amazoOnico, € incessantemente (re)produzida nos intercambios entre a
problematizacdo e a decifracdo dos codigos, dos simbolos e das representacdes
dos conteudos e dos conceitos matematicos, sem perder de vista a (re)leitura do

mundo.

As representacfes matematicas estdo em todos os lugares. Nos
moradores da ilha do Combu, as praticas de producédo dos artefatos, tal qual a
peneira, sdo dificilmente pereciveis, porque os ribeirinhos criam representacdes
socioculturais e matematicas, referendadas nos saberes de experiéncias,

gravitadas pela convivéncia com as aguas, as matas e com a terra.

As peculiares representacfes das praticas e dos saberes ethomatematicos
contribuem, ainda, para o resgate, a reconstituicdo e a preservacao historico-

cultural e social das memoérias, das vivéncias, de saberes cotidianos ribeirinhos.
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As redes de saberes das sensibilidades etnomatematicas presentes na
Amazobnia ndo sdo tdo lineares, retilineas e nem séo reversiveis, isto é, sdo

refluxos de préticas de saberes irreversiveis e irrepetiveis.

Ndo estdo submetidas a légica da certeza, da infabilidade e da
objetividade, ou seja, a racionalidade dos saberes etnomatematicos dos

habitantes da ilha, ultrapassa as fronteiras da matematica instituida.

As sociedades tradicionais da llha do Combu, tém tido muitas de suas
praticas socioculturais e matematicas negadas pelo curriculo escolar (SANTOME,
1995), para desconstruir suas possibilidades de recriarem praticas culturais de
resisténcia, de reconhecimento e de resgate dos inesgotaveis mananciais de

saberes existentes em seus territorios.

A selecéo de saberes matematicos “validos” a serem incluidos no curriculo
escolar, passa, fundamentalmente, pela concepcdo de educacéo, de sociedade e
de cultura que nos queremos, e que, efetivamente, defendemos. A selecdo de
determinado saber matematico ndo é a toa e nem desprovida de relacdes de

poder, as quais sdo eivadas de valores.

A linguagem das sensibilidades etnomatematicas amazonicas, por sua vez,
é fundada também, (porém néo exclusivamente) na racionalidade pratica, que tem
como centralidade as articulacBes entre os saberes das sociedades ribeirinhas.
No contexto da llha do Combu, as articulagbes entre as suas praticas

socioculturais, séo, incessantemente, reproduzidas pelos seus protagonistas.

As guestdes que envolvem as sensibilidades matematicas carecem de
atencdo especial no que concerne as articulacbes cotidianas dos signos e

simbolos culturais na organizacdo e inspiracdo da comunidade cultural em



87

qguestdo. Na fabricacdo dos artefatos, por se tratar de producdo especifica,
produzida e organizada em um contexto particular, e que traduz maneiras
especificas de expressdo cultural, nos mecanismos de formacdo de cidadaos

criticos e participativos.

Sendo assim, faz se necesséria a producdo de reflexdo por parte das
pessoas comprometidas com a Educacdo Matematica e envolvidas com a
organizagcdo das instituicbes de ensino, de maneira tal que se priorize uma
educacdo voltada para o estimulo da convivéncia pacifica entre diferentes
culturas. Isso evitara que um determinado modelo cultural se sobreponha aos
outros, negando-lhes a alteridade e, consequentemente, apagando seu reflexo no

espelho social.

Na comunidade do Combu, se identificam as formas matematicas que
organizam o conhecimento e o desenvolvem segundo uma dinamica particular
gue se articula nos seio dos sistemas simbdlicos da cultura. Elas determinam
condicBes de sobrevivéncia unicas e delimitadas dentro da visdo de mundo de
cada um, a0 mesmo tempo em que articulam as expectativas e possiveis

sentimentos de grupo.

As reflexdes presentes neste estudo analisaram ndo somente as formas
pelas quais 0s conhecimentos matematicos sdo produzidos no contexto dos
moradores da llha, mas também o papel que desempenham na estrutura social,
nos sistemas de troca, na convivéncia amistosa, nas relacdées com a natureza.
Tais conhecimentos produzidos nesses sistemas simbdlicos preservam sua
estrutura légica interna, apreendem parte de sua realidade e s&o ricos em

principios da Etnomatematica.
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